INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS DE EDUCAGAO DA HUILA

ISCED-HUILA
Reparticdo de Ensino e Investigacao de Portugués

\
/

Estratégias de Leitura para os alunos da 42 classe da Escola N° 09 do
Ensino Priméario de Dundo Central do Municipio do Chitato-Provincia da
Lunda-Norte.

Autor:

Sapalo Chinguinheca

Lubango

2019



INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS DE EDUCAGAO DA HUILA

ISCED-HUILA

Estratégias de Leitura para os alunos da 42 classe da Escola N° 09 do
Ensino Primério de Dundo Central do Municipio do Chitato-Provincia da
Lunda-Norte

Trabalho apresentado para a obtencdo do grau de Licenciado no

Ensino da Lingua Portuguesa

Autor:Sapalo Chinguinheca

Orientador: MSC. Licinio Moreira

Lubango

2019



DEDICATORIA

A Deus, pela vida e tudo quanto sou e tenho;

A toda minha familia, esposa, filhos, irméaos e amigos!



AGRADECIMENTO

Em primeiro lugar a Deus, pelo dom da vida;
A minha familia

Ao meu orientador MSC. Licinio Moreira;

A todos que directa ou indirectamente ajudaram para terminar esta monografia.



Resumo

O nosso trabalho aborda estratégias de leitura para os alunos da 42 classe, da
escola n° 09 do Ensino Primério do Dundo Central do Municipio do Chitato-
Provincia da Lunda-Norte. Para a consecuc¢ao do nosso trabalho, comecamos
por analisar os factores que estdo na base de dificuldades na aprendizagem da
leitura no ensino priméario, caracterizando o estado actual dos niveis de leitura
dos alunos do ensino primario e, consequentemente, propondo estratégias que
possam ajudar os alunos a ultrapassar as mesmas dificuldades. Todas estas
fases obedecem a aplicacdo de procedimentos metodoldgicos, que se
consubstanciaram na elaboracéo, aplicagcdo de guia de observacgéo de leitura
de alunos, bem como o inquérito aplicado aos docentes.

O questionario dos alunos foi composto por perguntas sobre o seu proprio grau
de leitura, a etapa académica em que apreendeu, a possibilidade de saber ler
noutras linguas e sobre as linguas faladas em casa.

No inquérito para os professores levantaram-se questdes sobre a qualidade de
leitura dos alunos, as principais dificuldades no acto de leitura e os métodos
utilizados na sua aprendizagem.

Usamos uma ficha de observacdo de leitura, onde destacamos itens como
correcdo na pontuacao/entoacao, influéncia da leitura, ritmo, expressividade e
articulagao.

A populagcdo do trabalho foi composta por 800 alunos e 5 professores de
lingua portuguesa. A amostra foi de 80 alunos e 5 professores.

Os professores responderam ao inquérito, assim como os alunos e os alunos
ainda foram observados em relagdo aos itens avancados na ficha de leitura.
Procedemos ao levantamento dos dados fornecidos pela amostra e que veem
devidamente interpretados em percentagens colocados nas tabelas, o que veio
a demostrar uma necessidade de trabalhos que minimizem a insuficiéncia de
estudo de leitura dos alunos da escola n°® 09 do Dundo Central do municipio do

chitato-provincia da Lunda-Norte.

Palavras-chave: Leitura; Ensino primario; Estratégias de leitura
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Introducéo

A motivacao para este estudo ocorreu por duas razbes: primeiro, enquanto
Professor de ensino primario nos anos de 2005 a 2008, constatamos ao longo
das aulas de leituras e interpretacdo de textos, alguns alunos apresentavam
inumeras insuficiéncias na leitura. A compreensao e interpretacdo dos textos
deixavam muito a desejar. Segundo, enquanto radialista na Emissora Provincial
da Lunda-Norte, propusemo-nos em recrutar criancas (alunos) a partir de
escolas do ensino primario para integrarem o Programa Infantil como locutoras,
notamos que num universo de oitenta (80) alunos a razdo de vinte (20)
seleccionados em quatro salas: 6-A, 7-B, 6-C e 7-D da escola numero 9 do
Dundo Central do Municipio do Chitato; ao longo da leitura dos excertos do
jornal de Angola, dos Guibes de apresentacdo do espaco infantil da Radio
Lunda-Norte e textos de dois a trés paragrafos de noticias elaboradas nos
diarios informativos da referida Radio; os alunos, maioritariamente, soletravam
de forma muito lenta, pulavam as palavras e ndo respeitavam os sinais de
pontuacdo, sobretudo na ansia de desejarem apresentar uma leitura acelerada;
logo, percebemos que algumas criancas apresentavam insuficiéncias na leitura
e muito acentuadas. Assim, procuramos entender as dificuldades e aplicar
exercicios ou propostas para proporcionar praticas produtivas de leituras na
escola em causa, através do tema: Estratégias de Leitura para os alunos da 42
classe da Escola N° 09 do Ensino Priméario de Dundo Central do Municipio do
Chitato- Provincia da Lunda-Norte.

Em relacdo a metodologia adoptada para o nosso trabalho, privilegiamos uma
metodologia descritiva, cuja técnica para colheita de dados € a aplicacdo de um
inquérito por questionario aos alunos e professores inquiridos e ficha de
observacéo de aula de leitura.

Com este trabalho objectivamos observar a leitura dos alunos do Ensino
primario do Municipio de Chitato- Provincia da Lunda-Norte; Caracterizar o
estado actual da aprendizagem da leitura dos alunos da 42 classe da escola do
Dundo Central; Descrever estratégias para aprendizagem da leitura de alunos
da 42 classe da Escola do Dundo Central; Elaborar Estratégias Metodologicas

gue mitiguem as insuficiéncias de leitura nos alunos da 42 classe do Ensino



Primério da Escola N°09 de Dundo Central, Municipio do Chitato-Provincia da

Lunda-Norte.

O nosso trabalho estd estruturado em quatro capitulos, conclusdes,

recomendacdes, bibliografia e anexos.

No capitulo |, fazemos a caracterizacdo geografica da escola em estudo com
uma descricdo pormenorizada, abordamos a organizagdo do subsistema do
ensino em Angola, caracterizacdo do ensino primério, o perfil do professor do
ensino primario, objectivos de ensino primario em Angola e metas curriculares
do ensino primario de 42 classe; no capitulo Il, fazemos o enquadramento
Tedrico, panoramica sobre a leitura, requisitos para atingir capacidades gerais
de competéncia de Leitura no aluno, a importancia de ler, o significado do acto
de ler, o ensino-aprendizagem da Leitura, modelos de aprendizagem da leitura,
desenvolvemos os modelos ascendentes e modelos descendentes da leitura,
fazemos a classificacao didactica da Leitura, cuidados a ter no acto de Leitura,
dificuldades de Leitura, abordamos o papel da Escola no incentivo a Leitura, a
biblioteca escolar como espaco de Promocéao da Leitura, método do ensino da
Leitura e estabelecemos a relacdo entre Leitura e Escrita; no capitulo llI,
fazemos a analise e tratamento de dados, esbocamos a metodologia,
identificamos a populacédo e amostra dos alunos e professores; no capitulo 1V,
apresentamos as propostas, sugestdes de propostas metodolégicas e no
capitulo V, fazemos as conclusdes e recomendacdes da investigacdo, bem

como, bibliografia e apéndices.



Capitulo-l Caracterizacdo Geografica da Escola em estudo

1.1. Descricao

A escola de Dundo Central N° 09 do municipio do Chitato-Provincia da Lunda —
Norte, foi construida em 1957 pela antiga companhia de exploracdo de
diamantes de Angola Diamanga. O seu funcionamento teve inicio um ano
depois (1958) com objectivo de servir um pequeno grupo de filhos dos
assimilados. A escola esta localizada no centro da Vila do Dundo, hoje cidade
(decreto presidencial 21/15 de 07 de janeiro), Municipio de Chitato, Provincia
da Lunda-Norte. A escola possui 7 salas de aula, 3 gabinetes de apoio para 0s
servicos administrativos (gabinete do director, do subdirector pedagoégico e
area administrativa), uma casa de banho inoperante, cantina escolar e um

pétio.

Organigrama da escola do ensino primario N° 09 do Dundo Central do

municipio do Chitato-provincia da Lunda-Norte

Director
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A escola conta com sessenta e cinco (65) trabalhadores. 53 sdo docentes,
sendo 46 mulheres, 7 homens e 12 trabalhadores ndo docentes.

Nivel académico dos docentes

Quadro 1

NIVEL SEXO
ACADEMICO MASCULINO FEMININO

Técnico 2

Médios

Licenciados

2

Bacharéis 2 2
1
5

Total

O ensino vai da iniciacao até a 62 classe nos seguintes horérios:
Quadro 2

Horério escolar

Horas Classes
7 horas 30 as 12 horas e 45 minutos Iniciacdo a 42 classe
13 horas as 17horas e 45minutos 52 e 62 Classes
18 horas as 21horas 52 e 62 Classes

A escola funciona em trés turnos, matinal, vespertino e nocturno do ensino

primério ao | ciclo.




O turno matinal comega com a 12, 22 32 42 e 52 classes, nos periodos das
7h30 as 12horas; nas salas 6-A, 7-B, 6 —C e 7-D.

Finalmente, o periodo nocturno que conta com o funcionamento da 52 e 62

classes.

1.2. Organizacao de subsistemas de ensino em Angola

A educacdo constitui um processo que visa preparar o individuo para as
exigéncias da vida politica, econdémica e social do Pais e que se desenvolve na
convivéncia humana, no circulo familiar, nas relacbes de trabalho, nas
instituicGes de ensino e de investigacdo cientifica e técnica, nos 6rgados de
comunicacdo social, nas organizagcbes comunitarias, nas organizacfes
filantropicas e religiosas e através de manifestacbes culturais e gimno-

desportivas.

O sistema de educacdo € um conjunto de estruturas e modalidades, através
das quais se realiza a educacao, tendentes a formagcédo harmoniosa e integral
do individuo, com vista a construcdo de uma sociedade livre, democrética, de

paz e progresso social.

O sistema de educacéo assenta na Lei Constitucional, no plano nacional e nas
experiéncias acumuladas e adquiridas a nivel internacional. O sistema de
educacdo desenvolve-se em todo o territério nacional e a definicdo da sua
politica € da exclusiva competéncia do Estado, cabendo ao Ministério da

Educacao e Cultura a sua coordenacao.

As iniciativas de educacao podem pertencer ao poder central e local do Estado
Ou a outras pessoas singulares ou colectivas, publicas ou privadas, competindo
ao Ministério da Educacédo a definicAo das normas gerais de educacéo,
nomeadamente nos seus aspectos pedagoégicos e andragogicos, técnicos, de

apoio e fiscalizacdo do seu cumprimento e aplicacao.

O Estado Angolano pode, mediante processos e mecanismo a estabelecer,
integrar no sistema de educacgao os estabelecimentos escolares sediados nos
paises onde seja expressiva a comunidade angolana, respeitando o

ordenamento juridico do Pais hospedeiro.



O ensino primario é obrigatério para todos os individuos que frequentam o
subsistema do ensino geral. O subsistema de ensino geral constitui o
fundamento do sistema de educacdo para conferir uma formacao integral,
harmoniosa e uma base sélida e necessaria a continuacdo de estudos em

subsistemas subsequentes.
O subsistema do ensino geral estrutura-se em:

a) Ensino primério;

b) Ensino secundario.

O ensino primario, unificado por seis anos, constitui a base do ensino geral,
tanto para educacédo regular como para a educacao de adultos e é o ponto de

partida para os estudos a nivel secundario.

1.3. Caracterizacao do ensino primario

O Ensino Primario tem como funcdo social proporcionar conhecimentos
necessarios com qualidade requerida, desenvolver capacidade e aptiddes,
consciencializar para a aquisicdo de valores para a vida social e para os
prosseguimentos de estudos.

Os materiais que servem de suporte ao ensino da lingua Portuguesa na 42
classe compreendem o programa, manuais (livro de Lingua Portuguesa,
gramatica, guia do professor de Lingua Portuguesa, etc.) Ressalte-se que
muitos dos alunos que frequentam a 42 classe ndo dispdem destes materiais,
sobretudo o manual, o que torna deficitaria a tarefa de ensino (por parte de

professores) -aprendizagem (por parte de alunos).

O ensino-aprendizagem em todos os subsistemas de ensino em Angola é
ministrado em portugués, assim o0 portugués se torna um meio indispensavel
como disciplina curricular e como também um meio através do qual se

apreende todos os saberes curriculares.

O ensino da Lingua Portuguesa na 42 classe deve centrar-se no
desenvolvimento global dos conhecimentos a nivel cognitivo, afectivo e social,
pois como veiculo e forma de cultura, a lingua constitui um meio de acesso a

formacao escolar e extra-escolar.
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1.4. O perfil de professores do ensino priméario

Ao professor exige-se cumulativa e equilibradamente a qualidade ética
intelectual e afectiva, da qual dependera a formacao global dos seus alunos, e
seu dever é ajuda-los a integrar-se e a compreender o0 mundo que os rodeia
adaptando-se as necessidades e resolucdo dos problemas que irdo enfrentar
tanto no prosseguimento de estudo como na vida profissional e social cumpre-
Ihe estimular o prazer de aprender, o gosto pela descoberta, o respeito pela

diferenca de ritmo dos alunos promovendo o desenvolvimento da autonomia.

Espera-se 0 saber orientar, no universo complexo dos valores encontrem a
moderna democracia, encontrando justas qualidades entre tradicdo e

modernidade.

O professor tem que continuar internamente jovem, tem que criar eventos em
cada momento, ndo pode deixar-se pela rotina e pela fadiga, sem o entusiasmo
do professor muito dificilmente os alunos encontram prazer que a escola tem

para oferecer.

Por outro lado, consertando a formacdo continua como meio definido para
producdo da mudanca atribui ao professor a responsabilidade de dirigir o seu
proprio percurso de formacdo e de adaptar as necessidades sentidas no seu

quotidiano laboral.

- Neste contexto o dominio e a utilizagdo das novas tecnologias assumem

especial relevancia.

- Competéncias tradicionalmente reconhecidas tais como: ser capaz de
organizar e de orientar as situacdes de aprendizagem, de gerir a progressao de
aprendizagem, de implicar os alunos nos seus trabalhos, de conceber e
desenvolver mecanismos de diferenciacdo. Esta tarefa sera conseguida quanto

mais for a capacidade do professor.

O sucesso de capacitacdo de cada professor depende da sua capacidade para
promover um dialogo equilibrado e produtivo. Nao so faz sentido o dialogo com
os alunos o0 seu interlocutor mais directo, como também com o0s pais e

encarregados de educacdo cuja participacdo individual € representada pela
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associacdo de pais, € fundamental para que a aprendizagem transcenda aos
hébitos restritos do universo escolar.

E fundamental que o professor seja bom utilizador do portugués padrdo, que
conheca bem a lingua, que a domine sob a forma de registo oral quer na sua
forma de escrita, que conheca a gramatica do portugués como diz Aguiar e
Silva: que “qualquer lingua € codigo” e o professor tem de ter conhecimentos
de técnicas de controlo de respiracdo e colocacdo da voz, dominio das
tecnologias, dominio seguro de ortografia e da pontuacdo s&do alguns

ingredientes.

O perfil desejado para os professores do ensino primario, antes, porém, deve
respeitar a lingua que o aluno traz, e quanto ao professor, este deve estar
sempre preparado no que concerne a maneira de como se apresenta no seu
vestudrio, a linguagem/comunicacao, dentro e fora da instituicdo escolar, isso
porque o aluno encara o professor como modelo, exemplo a seguir e também o

considerando espelho da sociedade.

Uma boa comunicacdo € fundamental para um professor do ensino primario,
pois a criangca encontra no professor muitas qualidades que possam ajudar

melhor o seu desenvolvimento intelectual.

1.5. Objectivos de Ensino Primario em Angola

Os objectivos de ensino primario em Angola privilegiam a aquisicdo por parte
de alunos de ferramentas basicas que o possam habilitar a comunicar-se,
usando as diferentes habilidades comunicativas, com destaque a oralidade, a
escrita e a leitura, esta Ultima o nosso objecto de estudo. As diferentes
habilidades que o programa faz referéncia podem ser desenvolvidas se as
condi¢cdes minimas de trabalho estiverem a disposi¢cdo de professores e estes
forem plenamente treinados para o efeito. Ressalte-se aqui alguns dos

objectivos de ensino primario, que nos parecem pertinentes:

a) Desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicagao e da expressao;

b) Aperfeicoar habitos, atitudes tendentes a socializa¢éo;



c) Proporcionar conhecimentos e capacidades de desenvolvimento das
faculdades mentais;

d) Estimular o espirito estético com vista ao desenvolvimento da criacao
artistica;

e) Garantir a prética siste mética de educacado fisica e de actividades
gimno-desportivas para o0 aperfeicoamento das habilidades psico-

motoras (cf. Lei de Bases do Sistema de Ensino em Angola, 2001)

1.6. Metas curriculares do Ensino Primario, 42 Classe

A Lei de Bases Lei 13/01 de 31 de Dezembro 2001 define o sistema de
educacdo como um conjunto de processos, principios e modalidades, através
das quais se realiza a educacao. Ha, portanto, que se proceder a estruturacao
de um conjunto de aprendizagens atinentes ao alcance da formacao
harmoniosa e integral da personalidade do aluno, com vista a consolidacao de

uma sociedade prospera, livre e democratica.

7

O documento refere que a Lingua Portuguesa ndo é para a maioria das
criangas angolanas a sua lingua materna, dai o cuidado de no ensino primario
se adaptarem métodos e técnicas eficazes de levar os alunos a efetuarem uma
transicdo pacifica e consciente das aprendizagens oriundas do circulo familiar
e social para a aprendizagem e o conhecimento de conteidos devidamente

estruturados e ministrados nas instituicdes do ensino.

Os objectivos gerais do ensino da disciplina de Lingua Portuguesa na 42 classe
visam desenvolver na crianca a oralidade, a leitura e a escrita de maneira a
adquirir uma determinada competéncia linguistica, ferramentas que permitam
analisar o desenvolvimento integral da crianca para a melhoria qualitativa dos

resultados escolares.

No entanto. Esses objectivos poderdo ndo se concretizar se continuarmos a
verificar, em alguns alunos, esse nivel e insuficiéncia no ensino da leitura nas
escolas do ensino primario do Municipio de Chitato. Dai que, dada a natureza
globalizante da crianca face as actividades da lingua, os contetudos da
oralidade, da leitura, da escrita e da gramatica ndo devem ser tratados como

unidades isoladas, mas sim, de maneira interligada e de pratica permanente



devidamente orientados para as suas vivéncias. Em suma, torna-se necessario
adequar a metodologia de ensino de leitura nos alunos de acordo com a

complexidade dos factores sociais e especificidade da regiao.

10



Capitulo II- Enquadramento Tedrico

2.1. Panoramica sobre a leitura

Etimologicamente, ler deriva do Latim «lego/ legere», que significa recolher,
apanhar, escolher, captar com os olhos. Neste contexto, enfatizamos a leitura
da palavra escrita.

Se tivermos em conta as ideias do Luckesi (2003:119) que «(...) a leitura para
atender o seu pleno sentido e significado, deve intencionalmente, referir-se a
realidade; caso contrario, ela serd um processo mecanico de descodificacdo de

simbolos». Logo, todo o ser humano € capaz de ler e |é efectivamente.

Na perspectiva do ensino, ler € um meio eficaz de alcancar o desenvolvimento
intelectual, social, espiritual e moral do homem e, portanto, a leitura reveste-se
de um alto significado e constitui um elemento essencial na formacéo integrar
das novas geracles; de igual modo, a leitura constitui um dos meios de
aprendizagem mais eficazes. Nao so facilita ao aluno a sua formacéo técnica
ou profissional, mas também o uso sistematico dos diferentes textos fomenta
no leitor habitos de estudo independente que lhe servirdo para ampliar cada
vez mais os conhecimentos. De igual modo, contribui para desenvolver
capacidades na expressao oral e escrita que permitam fazer um uso cada vez
mais correcto, culto e expressivo da lingua.

Niza (2012: 555) aponta a importancia dos professores em desenvolver a
pratica de leitura e outras habilidades como a escrita aos seus alunos, tudo
porque para o autor referenciado é fundamental que o professor incentive a
todos niveis essa vontade da pratica leitora, como defende de forma clara que

«s06 escrevendo reflexivamente, se aprende a ler, lendo continuadamente.

Pinto (2005: 371) refere que se deve «investir desde cedo e com firmeza na
linguagem oral», tudo porque a oralidade, embora ndo seja um factor decisivo,
acaba por comprometer a forma de ler e escrever do aluno em todas as suas

facetas de aprendizagem.

Piaget (1979), Ausubel (1978), Vigotsky (1998), debrucaram-se, em diversos
trabalhos, sobre a leitura, sua aquisicdo, necessidade de seu incentivo e

aquisicdo de outras habilidades necessarias. De acordo com Piaget (10-12

11



anos), da-se a correspondéncia ao nivel de pensamento concreto e ao nivel do
pensamento abstracto e proporcional. Assim se considera que a construcéo de
ferramentas basicas esta relacionada com o desenvolvimento cognitivo e
metacognitivo da linguagem e do pensamento.

Assim, Piaget (1979) refere a adequacdo do nivel de complexidade de que
contetidos o aluno deve aprender, a sua capacidade mental, isto é, o docente
deve ter em conta no decurso da concepc¢ao das suas actividades, que ndo se
deve exceder a capacidade intelectual e cognitiva dos sujeitos a quem se
destinam as actividades programadas.

Na visdo de Vigotsky (1998), assume-se o enfoque sécio-histérico com base
numa teoria instrumental, historica e cultural. Sendo uma teoria por que
concebe o homem como um ser activo que opera no meio e o transforma
mediante o uso de instrumentos a sua disposicao. Para este tedrico, 0 homem
tem ao seu alcance dois tipos de instrumentos, sendo ferramenta e signos. As
ferramentas ajudam-no a actuar material e fisicamente sobre o meio,
transformando-o, bem como 0s signos passam a representar a realidade
interna sé podem transformar ou apresentar a competéncia para transformar a
cacapcidade mental da pessoa se se fizer o uso adequado.

A Escola € um dos agentes responsaveis para a integracdo do aluno na
sociedade, além da familia. E uma componente capaz de contribuir para o bom
desenvolvimento de uma socializagdo adequada do aluno, através de
actividades em grupos e individual de forma que capacite o relacionamento e a
participacdo activa das mesmas, caracterizando em cada aluno os sentimentos
de sentir-se um ser social.

A leitura na escola tem sido fundamentalmente um objecto de ensino. Para que
este se constitua num objecto de aprendizagem é necessario que tenha sentido
para o aluno. A actividade da leitura dentro da pratica docente, deve
compreender uma pratica social complexa trabalhando com diversidade de
textos e de combinacgdes entre eles, incluindo a leitura de varios textos.

Silva (1985:62) sugere que o acto de ler seja visto como «um instrumento de
consciencializagédo e libertacdo necessaria a emancipacdo do homem na busca
incessante de sua plenitude; assim o processo de leitura apresenta-se como

uma actividade que possibilita a participacdo do homem na vida em sociedade
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em termos de compreensdo do presente e do passado e possibilidades de
transformacao cultural». Portanto, a escola deve oferecer materiais de
qualidade para os seus educandos, para torna-los leitores profissionais, com a
pratica de leitura eficazes, levando-os a participarem activamente da sociedade
em que estao inseridos exercendo conscientemente a cidadania.

Trabalhar com a leitura € uma prética que tem significado para a vida do aluno,
significa trabalhar com a diversidade de objectos e modalidades que
caracterizam a leitura, ou seja, diferentes formas para resolver um problema
pratico, informar-se divertir-se, estudar, escrever ou revisar o proprio texto.

A leitura também deve ser fonte de prazer e nunca uma actividade obrigatéria
cercada de ameacas e castigos, encerrada com uma imposicdo do mundo
adulto. Para se ler é preciso gostar de ler.

Para se tornar um leitor capaz e proficiente, serd preciso ter uma boa
motivagao, principalmente por parte dos professores na escola, muitas vezes a
escola é o ambiente onde o aluno tem oportunidade de conviver com 0s
recursos e materiais que envolvem leitura como livros, cartazes, revistas,
panfletos, jornais e outros que podem facilitar e construir o processo de
desenvolvimento da leitura.

As actividades de leitura para os alunos do ensino primario, propfe-se a situar
o individuo no contexto social no qual esta inserido. A leitura € a expressao de
estética da vida e contribui significativamente para a formacao do individuo,
influenciando-o nas diversas formas de encarar a vida. A leitura permite entrar
em contacto com um mundo desconhecido, viajar e conhecer lugares e épocas
diferentes, ampliando capacidade cognitiva de cada ser. A leitura deve ser vista
como uma habilidade indispensavel a vida sociocultural essa habilidade pode
ser construida com base em praticas especificas estruturadas. A leitura néo €
s6 uma das ferramentas mais importantes para o estudo e o trabalho, é um

instrumento muito prazeroso a vida.

Do ponto de vista psicolégico, a leitura é uma actividade valiosa, por meio da
qual ndo s6 se alcancam momentos de recreacdo, mas também se ajuda a

ampliar os limites da experiéncia.
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Goodman (1982:18) afirma que “toda a leitura é interpretacdo e que o que leitor

€ capaz de compreender e aprender através da leitura”.

Rogova (1983:21): “A leitura € um processo complexo da actividade da
linguagem. Como esta estreitamente relacionada com a compreensdo do que
se |é, a leitura é um trabalho complicado, requer do leitor a capacidade de levar

a cabo varias operacdes mentais: analise, sintese, introdu¢cdo e compreensao”.

Ramirez (1984:51): “A leitura € um complexo processo de pensamento que
deve chegar, por meio duma sequéncia — desenvolvimento gradual e

permanente de destrezas e capacidades — a compreensao”.

Merlo (1985:51): “Ler ndo € somente descodificar. Também é aprender a valer-
se dos signos para descobrir mundos, forjar imagens, conhecer personagens,
penetrar, enfim, no mundo novo da arte literaria”. M. Dubois (1986:32): “A
leitura € um processo de interac¢do entre 0 pensamento e a linguagem e a

compreensao na construgéo do significado do texto por parte do leitor”.

Grass e Fonseca (1986:32): “A leitura € uma complexa actividade mental. Ler é
um processo psicolinguistico através do qual o leitor reconstr6i uma mensagem
que foi codificada por um escritor em forma grafico. Ler ndo € somente
reconhecer as palavras e captar as ideias apresentadas, mas também reflectir

sobre a sua significagdo.”

Estes autores coincidem de uma forma ou de outra por se considerarem que a
leitura € um processo de descodificacdo da significacdo textual e implica uma
posicao activa do leitor. Independentemente disso, considera-se que a leitura é
um processo interno em que a informagéo transita de um plano interpsicolégico
para um plano intrapsicologico de uma forma dinamica e participativa, em que
o emissor influi no receptor consciente ou subconscientemente, o que
possibilita que este Ultimo restruture ou forme novos esquemas a partir do

entendimento, compreensao e interpreta¢ao do texto escrito.

O processo da leitura pode ser definido de varias maneiras, dependendo ndo
s6 do enfoque dado (linguistico, psicolégico, social, fenomenologico, etc.), mas

também do grau de generalidade com que se pretenda definir o termo; no
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entanto, a leitura € acto ou efeito de ler, o que se I€, arte de ler, conhecimentos
adquiridos pela leitura; Para Branddo e Micheletti (2002:9); é um processo
abrangente e complexo; é um processo de compreensao, de interaccdo de
mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao homem: a sua
capacidade simbdlica com o outro pela mediacdo de palavras. O acto de ler
n&o pode se caracterizar como uma actividade passiva. E através do ato de ler

gue o homem interage com outros homens por meio da palavra escrita.

Kleiman (1989:10), refere que a “leitura € um ato social, entre dois sujeitos —
leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objectivos e
necessidades socialmente determinados”. Portanto, a leitura deve ser
entendida como o resultado de sentido. O texto é o resultado de um trabalho
anterior do autor e chega até ao leitor convidando, desafiando a sua
importancia da leitura. Ler ndo é, pois, descodificar, traduzir, repetir sentidos

dados como prontos, € construir uma sequéncia de sentidos a partir dos
indices que o sentido do autor quis dar a seu texto.

O leitor qualificado é aquele que consegue interagir com o texto, identificando
ndo apenas elementos explicitos no texto, mas também lendo nas entrelinhas,
ou seja, extraindo significados também de elementos que nédo estao explicitos

no texto.

2.3 Requisitos para atingir capacidades gerais de competéncia de Leitura

no aluno

A observacgdo critica, ao longo do trabalho investigativo na escola de Dundo
Central, mostrou ser de fundamental importancia o trabalho de delineamento
de objectivos para as praticas de leituras. No seu conjunto, estas praticas tém
em mira a educagdo de um tipo especifico de leitor. Desejamos formar leitores
competentes, capazes de se situar conscientemente no contexto social e, ao
mesmo tempo, capazes de accionar processos de leitura, praticados e
aprendidos na escola, no sentido de participar da conquista de uma

convivéncia social mais feliz e menos injusta para todos.

O nosso proposito € de que, a aquisicdo da capacidade geral de leitura

enquanto processo prolongado que nédo se desenvolve apenas numa sala de
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aula, numa unidade ou em poucos meses; seja feita de forma sistemética de
diferentes textos com leituras frequentes e adequadamente doseadas que
permitam o desenvolvimento das operacdes gerais e, com iSSo, a consecucao
da meta. No entanto, a leitura de forma sistematica de diferentes tipos de
textos ndo sO contribui, mas também constitui o0 modelo idéneo, o exercicio

ideal que culmina com a consecucgéo da capacidade aprimorada da leitura.

Assim, podemos concordar com Ramos e Naranjo (2014: 106): " A capacidade,
como modo de interaccéo do sujeito com objecto, é o conteudo das accbes que
o sujeito realiza (...) para avaliar a capacidade de leitura ha que precisar ou ter
em conta o sujeito (leitor) que realiza a accdo de ler, o objecto (texto) que
recebe accado do sujeito, o objectivo que sera a aspiracdo consciente do sujeito,
o sistema de operacfes, como estrutura técnica de capacidade, e por ultimo, a
imagem da capacidade, que é a estrutura mostrada no processo de

aprendizagem".

2.4. Importancia de ler

A leitura é a base, € um dos escalBes primordiais dos quais o ser humano tem
acesso a uma grande parte cultural, facilita a aprendizagem de um grande
acumulo de conhecimentos e contribui para a formacdo de valores. A sua
importancia reside no desenvolvimento intelectual do ser humano, uma leitura
de qualidade representa sem duvidas uma oportunidade de ampliar a

consciéncia, a visao do mundo.

O desenvolvimento tecnolédgico contribuiu e vem contribuindo para agravar o
abissal distanciamento do homem com o livro, comprometendo a saudavel
relacdo do leitor com o livro. Gostariamos de enfatizar que falar da importancia
de que a leitura se reveste, ndo caberia num trabalho como o nosso, mas é
destacavel a leitura constitui uma das vias principais para assimilacdo de
experiéncia acumulada pela humanidade. O seu ensino coadjuva o
desenvolvimento intelectual e afectivo do aluno, especialmente no campo das
linguas estrangeiras, mas também facilta a aprendizagem da lingua

portuguesa.
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Segundo Cabrera (1989:34), “(...) o processo de leitura sempre interessou de
todos os pontos de vista aos investigadores psicologos, pedagogos,
poligrafistas, oftalmologistas, e higienistas, entre outros. A atencdo para com
este complicado processo ndo perde forca, antes cresce actualmente, quando
o homem, por meio do vocabulo impresso, obtém um consideravel volume de

informacgéo visual’.

A leitura é instrumento de capital importancia em todas as esferas da vida
social. Para apreciar a sua funcionalidade basta saber que, segundo Fay,

(1956:43), 75% do que se aprende chega por via da leitra impressa.

Cabrera (1989:34) destaca o papel deste processo ao exprimir que: “Hoje em
dia, apesar do aparecimento de novas vias e meios de assimilacdo de
conhecimentos, a leitura continua a ser um dos modos fundamentais de
receber a informagao visual.” Embora actualmente as criangas se distraiam
mais com dispositivos electronicos, fruto das novas tecnologias de informacao
e comunicacdao, a leitura ndo € insubstituivel. Reconhecemos também que sao
estes meios que prendem mais as criangas a leitura. Todavia, os professores,
os adultos e os encarregados de educagdo sdo chamados a alertar as

criancas, no que diz respeito aos beneficios que a leitura proporciona.

A importancia dos livros assume a oportunidade impar na promocao da leitura,
o livro € um mecanismo através do qual o aluno encontra possibilidade de
pesquisar sobre determinado assunto ou tema, descobre afinidades com as
ideias do autor, desenvolve o0 senso critico, enriquece o vocabulario, enfim,

inUmeros sdo os beneficios da leitura no quotidiano escolar.

A necessidade de muita leitura propicia a obtencéo de informacgdes, em relagcéo
a qualquer contexto, e em relacdo a area de conhecimento, assim como, pode
constituir-se em fontes de entretenimento. Para uns actividade prazerosa, para
outros um desafio a conquistar. Urge compreender que a técnica da leitura

garante um estudo eficiente quando aplicada qualitativamente.

Investigagcbes atestam que 0 sucesso nas carreiras e actividades na

actualidade relacionam-se, estreitamente, com o habito da leitura proveitosa,
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pois além de aprofundar estudos, possibilita a aquisicdo dos conhecimentos
produzidos e sistematizados historicamente pela humanidade.

O objectivo maior ao proceder a leitura de uma determinada obra consiste em "
aprender, entender e reter o que se esta a ler." (Magro, 1979:9). Por
conseguinte, inquestionavelmente, a leitura também é uma pratica que requer
aprendizagem para tal e, sem sombra de duvida, uma actividade ainda pouco
desenvolvida. Neste particular, Salomon (2004:54) enfatiza que "a leitura ndo &
simplesmente o acto de ler. E uma quest&o de habito ou aprendizagem. Além
do incentivo e a promocao de espacos permanentes de leitura, € preciso criar o

prazer para este oficio.

2.5. O significado do acto de ler

Cagliari (2004:22) lembra que ler € uma actividade muito complicada e que a
leitura € a realizacao da finalidade da escrita. O autor fala ainda que, apesar da
complexidade, a leitura tem importancia na vida do individuo, visto que a
maioria dos problemas enfrentados pelos alunos desde crianca até ao nivel
superior esta relacionado com as dificuldades de leitura. Pensdmos que a
leitura é condicdo basica do ser humano no sentido de compreensdo do
mundo, pois, todo o0 mundo que nos rodeia pode ser compreendido com base

na leitura.

A leitura ndo se limita apenas a descodificacdo de simbolos, mas envolve uma
série de tacticas que permitem ao sujeito compreender o que Ié. Um leitor
competente é alguém por iniciativa prépria capaz de seleccionar dentre os
trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para

aborda-los de forma a atender a essa necessidade.

Portanto, observa-se que a capacidade para aprender a ler esta ligada ao
contexto pessoal do sujeito. Desta maneira, Lajolo (2002) afirma que cada
leitor, por exemplo, entrelaca o significado pessoal das suas leituras do mundo

com os varios significados que ele encontrou ao longo da histéria de um livro.
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2.6. O ensino-aprendizagem da Leitura

Actualmente, a pratica da leitura se faz presente nas nossas vidas desde que
comecamos a compreender o mundo & nossa volta, no constante desejo de
decifrar e interpretar o sentido das coisas que nos cercam, de perceber o
mundo sob diversas perspectivas, de relacionar a realidade ficcional com que
vivemos, no contacto com um livro, enfim, em todos estes casos estamos, de
certa forma, lendo, embora muitas vezes, ndo nos demos conta. A actividade
de leitura ndo corresponde a uma simples descodificacdo de simbolos, mais

significa de facto, interpretar e compreender o que se I€é.

Segundo Kleiman (2006), a leitura precisa de permitir que o leitor apreenda o
sentido do texto, ndo podendo transformar-se em mera decifracdo de signos
linguisticos sem a compreensdo semantica dos mesmos. Nesse
processamento do texto, tornam-se imprescindiveis também alguns
conhecimentos prévios do leitor, 0s que correspondem ao vocabulario e regras
da lingua e o seu uso; os textuais, que englobam conjunto de nocdes e
conceito sobre o texto e os do mundo, que correspondem ao acervo pessoal do
leitor. Numa leitura satisfatoria, ou seja, na qual a compreenséo do que se |é é
alcancada, esses diversos tipos de conhecimentos estdo em interac¢do. Logo,

percebemos que a leitura € um processo interactivo.

A sociedade em que crescemos e vivemos é uma sociedade na qual se fala e
se |é. Enunciados orais e escritos rodeiam-nos, fazem parte do nosso

quotidiano.

7

Nos seus primordios pré-visuais, a linguagem € eminentemente social e
comunicativa, como refere Vygotsky (1979), e, embora pareca ser inata, sO
sera completamente activada se a crianga (con) viver com pessoas que falem
com ela e entre si. Por outras palavras, o jovem ser humano s6 falara se

efectivamente crescer num meio falante e dialogante.

Ora as primeiras formas pré-linguisticas de interaccdo comunicativas da
crianca com mais velhos ja possuem as estruturas do dialogo. Wells (1982),
citado por Vygotsky, referindo-se aos estudos de Trevarthem (1977), indicam

que, logo nas primeiras semanas de vida, surge um tipo de interaccao entre
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mae e filho que este investigador designou como pro-dialogo. Por seu lado,
Menyuk (1987) assevera que o humero de ocasifes em que a crianga toma a
vez em dialogos, assim como a qualidade desses didlogos, associa-se

positivamente a rapidos desenvolvimentos linguisticos e comunicativos.

Todavia, se a aquisicdo da linguagem falada ocorre espontaneamente (em
situacdes e com criangas ditas normais), 0 mesmo nao sucede com a
aprendizagem da leitura, a que requer alguma consciencializacdo de que se
esta a aprender e um certo nivel de explicitacdo e analise de quem envia (Sim-
Sim, 1998).

Se a funcdo comunicativa ja estd presente nas manifestacdes pré-verbais da
crianga, conferindo-lhes pertinéncia e sentido, também devera envolver
naturalmente os primeiros contactos formais (e informais) da crianca com a
leitura. Basicamente, ler implica comunicar, entrar em dialogo com o escrito;
concordar, discordar, conseguir informacdes necessarias para realizar algo,

obter distraccéo, prazer e companhia.

2.7. Modelos de aprendizagem da leitura
2.7.1. Modelos ascendentes

Estes modelos consideram que o leitor procede a uma analise sequencial e
serial dos dados, hierarquizada dos planos inferiores para os superiores. Por
outras palavras, o leitor parte dos grafemas para as lexemas, destes para a
frase e da juncao de frase para o texto. Os modelos ascendentes consideram,
na generalidade, que o0 acesso ao sentido se faca a partir das

correspondéncias grafema-fonema.

Supdem que a aprendizagem da leitura deve iniciar-se pelas competéncias de
nivel inferior (grafemas e fonemas), destacando, assim, 0s processos de
decifragdo. Porém, estes modelos ndo explicam por que € que os grafemas séo
melhor identificados quando fazem parte de palavras e estas, quando
integradas em frases significativas para o leitor. Além disso, as frases séo

melhor compreendidas quando ha acordo semantico entre duas ou mais.
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2.7.2. Modelos descendentes

Os modelos descendentes sugerem o oposto. O leitor, activando o0s seus
conhecimentos e expectativas, projecta um sentido no texto, o qual sera
confirmado ou infirmado pela leitura. A via visual-semantica é valorizada como
meio de acesso ao sentido. No quadro destes modelos, ler «seria um processo
de identificacdo directa de signos globais, de antecipacdes baseadas em
predicbes léxico-semanticas e sintacticas e de verificacdo das hipoteses
produzidas (Mendes & Martins, 1986:32). O tratamento dos dados efectuar-se-
ia em paralelo e o leitor recorria simultaneamente a diversos sistemas de

indices.

Estes modelos valorizam os processos de predicdo a sensibilizacdo ao
contexto linguistico e a mobilizacdo do conhecimento semantico e conceptual
do individuo. A aprendizagem orienta-se, em primeiro lugar, para a

compreensao.

Porém, a pesquisa tem mostrado que os leitores competentes, além de
recorrerem a estratégias de tipo de descendentes, também s&o eximios no
emprego de competéncias descendentes, tanto na identificacdo de grafemas
isolados, como na correspondéncia grafema-fonema e no reconhecimento de

lexemas descontextualizados.

Os maus leitores mostram dificuldades em ler palavras isoladas ou em
reconhecer letras isoladas. Estes dados indicam que os leitores experientes
aprenderam e automatizaram eficientemente estas competéncias de nivel
inferior, 0 mesmo ndo sucedendo com os leitores menos competentes. No
plano da aprendizagem, estas pistas interessam, pois, 0 aprendente ja dispoe
normalmente de competéncias de nivel superior relevantes (conhecimento do
mundo, de vocabulario, de estruturas sintacticas, de estruturas textuais...). O
que lhe falta aprender ou aperfeicoar e automatizar sdo as competéncias de

tipo ascendente (conhecer e descriminar grafemas).
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2.8. Classific¢do didactica da Leitura

Para a Classificacdo mais generalizada no ensino desta capacidade
comunicativa, recorremos a Cino (1990:3): “Existem varias classificagdes dos
tipos de leitura. Nem todos os especialistas chegaram a um consenso sobre a
terminologia que se deve empregar neste sentido”. Nao obstante, o importante
€ a adequada utilizacdo dependendo das exigéncias préticas e dos objectivos

propostos.

Por outro lado, os diversos tipos de leitura, atendo a diferentes aspectos séo

assim classificados:

Tipos fundamentais de leitura: de familiarizagdo, de estudo e de

orientacao.

e Pelo tempo de leitura e modo de trabalhar o texto: intensiva e extensiva.

e Pelos processos de trabalho com o texto: analitica ou sintética.

e Dependendo das operacgdes linguisticas relacionadas com a elaboracdo
intelectual com o lido: sem traducéo.

e Pelo grau de ajuda de que podem valar-se os alunos com dicionarios,
sem dicionarios; com um trabalho prévio, com dificuldades; preparada e
nao preparada.

e Pela forma de organizar actividade em aula, fora de aula e na auséncia

de docente, por ordem do professor; real por iniciativa do aluno: frontal,

individual; em voz alta, em coro, em voz alta.
Por seu turno, Grass (1986:27) faz referéncia ao seguinte:
Leitura oral: Difere da silenciosa na sua forma de se manifestar.

Leitura expressiva: A pratica desta contribui para o aperfeicoamento da dicgéo
e da entoacao dos alunos.

Leitura dramatizada: contribui para a formacéao integral dos alunos; através dela
evidenciam-se as capacidades conseguidas na leitura oral e expressiva. Cada

leitor deve representar as personagens por meio da voz.
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Leitura coral: tem objectivos comuns aos da leitura dramatizada, mas além
disso, o fundamentar € lograr o ritmo adequado e uma harmonia vocal parecida

com a dos coros cantados.

Leitura criativa: contribui para que os alunos aprendam a escrever. Por meio

dela, os alunos fazem sua a obra, vivem-na, assimilam-na.

Para desenvolver as capacidades que intervém no processo de descodificacédo
de texto, € necessario sistematizar as operacdes que intervém na acc¢ao de ler
e uma classificacdo didactica sintetizada seria de grande utilidade, pois faz com
que o educador conheca a via mais directa entre um ponto X (em que se
encontra o estudante) e o ponto Y que € aonde o professor quer que o aluno

chegue.

2.9. Cuidados ater no acto de Leitura

A leitura ocupa um lugar preponderante dentro dos planos de estudos por ser a
base do resto das disciplinas curriculares. Portanto, o mesmo merece especial
atencdo dentro da actividade escolar e também na sociedade. Dai que seja
importante que os paises desenvolvam programas ou projectos nacionais para

acrescentar esta importante capacidade comunicativa.

O ensino da leitura constitui uma das vias principais para a assimilacdo da
experiéncia acumulada pela humanidade. O seu ensino coadjuva o
desenvolvimento intelectual e afectivo dos alunos, especialmente no campo
das linguas, em que ndo s6 o acesso ao conhecimento cientifico-cultural, mas

tambeém facilita a aprendizagem de qualquer lingua.

A leitura em voz alta facilita a percepcéo, visual e nao visual, dos educandos
periodo inicial do ensino e requer trés vezes mais perdas de energia do que a
leitura em siléncio; por conseguinte, esta leitura em voz alta deve ser limitada,
pois a leitura ininterrupta durante mais de sete minutos por alunos a este nivel
(42 classe) pode levar a alteracfes funcionais do sistema nervoso central. Dai
que a leitura em voz alta sO deve ser utilizada para ensinar a correspondéncia

som-grafia ou a lecto escrita e ndo para desenvolver a capacidade geral de ler.
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As condic¢des éptimas que favorecem a assimilagdo do texto impresso, seja em
suporte de papel, electromagnético ou de outro material propicie uma leitura
prolongada sem que provoque esgotamento constituem o objecto da higiene da

leitura.

Esta abrange a solucédo de quatro (4) aspectos essenciais, entre muitos outros

gue possam existir.

¢ lluminacao durante a leitura.
e A posicdo do texto
e A apresentacao do texto

e A complexidade seméantica do texto.

2.10. Dificuldades de Leitura

Os problemas especificos da leitura situam-se ao nivel cognitivos e
neuroldgicos, ndo existindo para os mesmos uma explicacdo evidente (Rebelo,
1993).

Durante o ensino da leitura, os professores comecam imediatamente a ensinar
os alunos a exprimirem-se por escrito. Verdadeiramente, trata-se de os levar a
transcrever silabas que o professor pronuncia em voz alta. Os exercicios
escritos de certos elementos da linguagem podem tornar-se dificeis para
principiantes que desconhecem quais as letras que devem escrever. Podem
eventualmente comecar a surgir algumas dificuldades na aprendizagem da
escrita.

As dificuldades de aprendizagem da leitura interessam varios especialistas de
formacado cientifica e profissionais de diferentes &reas, tais como médicos,
psicologos, professores, educadores, terapeutas e pais.

A agquisicdo e desenvolvimento de competéncias leitoras fara com que a
crianca mobile o seu conhecimento de leitura, para outras situacées do
quotidiano e faca com que ela adquira “um dominio razoavel e acrescido da
leitura” (Rebelo, 1993:69).

A superacao de dificuldades de leitura € indispensavel para um grande nimero

de aprendizagens escolares ou extra-escolares e ter problemas na sua
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aquisicdo significara, em grande parte, encontrar dificuldades noutras areas de

aprendizagem.

2.11. O papel da Escola no incentivo a Leitura

A escola pode ser considerada para as criancas e jovens, como sendo um
segundo lar e uma segunda familia, devido ao tempo e horas que |4 passam. A
escola esté integrada intimamente na vida do aluno tendo diversos factores em

comum com o quotidiano do aluno e isso € crucial nesta relacéo.

Uma escola desligada do mundo exterior dos seus alunos, dos seus anseios,
dos seus interesses e aflicdes, corre seriamente o risco de ser ultrapassada e
ficar para atras, contribuindo desta forma para a criagdo de “inimigos de
leitura”.

A escola deve por isso discutir assuntos de varia ordem e que o0s alunos
gostem, servindo de atractivo para os habitos de leitura, fazendo com que os
alunos progressivamente desejem explorar outros temas, outros livros e
anseiem conhecer novas histérias que os conduzam a universo desconhecido.
De acordo com Sousa (1986:41), “é preciso angariar a simpatia dos alunos
oferecendo-lhes oportunidades de experiéncias pessoais em sintonia com as
experiéncias de texto”. E sempre bom que o aluno deseje leituras além das
oferecidas pelos professores, que ele surja sem condicionamentos, quando e
onde ele desejar, livremente.

Ser leitor € uma base para a vida, € uma 6ptima ferramenta para enfrentar os
desleixos da sociedade, e a escola, sem duvida, exerce um factor
importantissimo no que se refere & construcdo do ser humano, consciente de
tudo que o rodeia.

Segundo Freire (1996), nas sociedades subdesenvolvidas o Unico lugar onde
as pessoas tém acesso e contacto com os livros é apenas na escola. A partir
deste pressuposto reconhece-se a relevancia da escola, que jamais ira
substituir os pais naquilo que Ihes compete, mas serve de apoio aos futuros
adultos nas complexas visGes acerca do universo que vivem, pois, a leitura ndo

estd relacionada apenas com texto, mas também com acontecimento e
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vivéncia e com factos que sucedem nas entrelinhas perante os olhos de cada

um e que, muitas vezes nao sao realmente que aparentam ser.

Numa escola onde existe participacdo dos pais no seu conselho, na redacgéo
do jornal, na biblioteca, nos clubes, em projectos de salas de aula, ao lado dos
professores e das criancas, cria-se uma excelente dindmica na qual evoluem
as representacdes, 0s estatutos e os papéis de cada um dos participantes.

Ler e fomentar leitura faz-se, também na Escola e a sua importancia é de tal

forma extrema que sem saber ler pode permanecer-se na “escuridao” e pode
contribuir-se para a permanéncia de desigualdades no acesso a educacéo, a

literacia e a cultura.

A promocao de uma educacéo literaria, junto das criancas, tem quase sempre
como recurso pedagogico privilegiado o texto literario. O contacto com os livros
revela-se de grande importancia, ndo sO6 porque as criancas 0 podem

manipular, mas, apercebem-se igualmente da sua materialidade.

Segundo Rebelo (1993), ler ndo é apenas correlacionar letras com sons:
implica, igualmente, compreender e transmitir mensagens, o que impde
conhecimentos da estrutura linguistica. A escola possibilita ainda promover o
gosto pela leitura; criar um ambiente social favoravel a leitura; relacionar e
valorizar praticas pedagdgicas e outras experiéncias que estimulem o prazer de
ler entre criancas; visualizar a leitura como um meio divertido de comunicar e
alargar horizontes; e, compreender a leitura para melhor compreensao das

restantes areas do saber.

A falta de incentivo na infancia é uma das agravantes que leva os alunos a néao
gostarem de ler e escrever. Desde logo na infancia, a leitura precisa de ser
incentivada pelos pais, pela familia. Mas na realidade isso nem sempre
acontece, pois sabemos que isso é algo complicado. Deste modo, a escola
devera criar metodologias para educar os alunos para a pratica da leitura
(Cruz, 2007).

A partir do momento em que qualquer crianga comecga a ler ou qualquer crianga
gue tenha dificuldades na leitura, os livros com textos curtos sao muito

importantes, pois proporcionam-lhes um desafio de leitura mais adequado as
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suas competéncias. Se o texto for demasiado grande, o esforgco e o tempo
despendidos com a descodificagdo nao permitirdo apreender o sentido global
do texto e, consequentemente, obter gosto na tarefa. A medida que a crianca
consegue ler melhor e mais autonomamente e a sua idade vai aumentando, o
leque de escolhas alarga-se. Como sabemos, a leitura é um prazer que se
adquire lendo.

Quanto mais cedo se comeca a desenvolver o gosto pela leitura nas criangas,
mais possibilidades existem de essa missao ser bem-sucedida.

Uma excelente forma de levar as criangas a gostar de ler é incutir-lhes, desde
cedo hébitos de leitura, contando-lhes historias, por exemplo. Sendo assim,
este contacto com as historias e os livros deve ocorrer desde o0 nascimento (e
até mesmo antes dele). Se ao bebé e, posteriormente, a crianca em idade preé-
escolar forem proporcionadas oportunidades de brincar com livros, estes
tornar-se-ao objectos do dia-a-dia (Rebelo, 1993).

As criancas que |éem, ou ouvem ler, e contactam com livros todos os dias,
desenvolvem-se melhor e tém mais sucesso nha escola. Como incentivo a
leitura, algumas escolas tém realizado projectos, com o objectivo de despertar
o0 interesse dos alunos para tal.

A construcdo de uma boa biblioteca é, desde logo um incentivo a leitura.
Criancas que aprendem a conviver com os livros desde cedo aprendem a ama-

los e reverencia-los como fonte de cultura e saber.

Para despertar o interesse pela leitura existe um variadissimo leque de acc¢bes
praticas que podem ser adoptadas pelos professores, das quais passamos a
citar: criar o dia do livro na sala de aula, onde o professor leva uma caixa com
varios livros, que os alunos escolhem ao seu gosto e depois contam a histéria
aos outros colegas; fazer leituras colectivas, em que o professor |é para as
criancas diversos tipos de textos; é igualmente importante dar o exemplo aos
alunos, sendo um bom consumidor de livros; promover oportunidades de troca
de experiéncias e informacdes dos livros lidos, no ambiente escolar, incentiva a
pratica de leitura; entre outras.

Queremos assim dizer com isto que perante a leitura e incentivo para tal

necessario adoptar estratégias para com os alunos, como criar actividades
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ludicas, onde estes se sintam assim motivados para a mesma, adquirindo
deste modo, hébitos de leitura.

E preciso redescobrir o prazer de ler, é preciso redescobrir 0 gosto pela leitura.
O sucesso na escrita & decorrente do investimento na leitura e ndo se constroi
uma sociedade sem letras. A escola é um espaco formal e informal de leitura.
Biblioteca e sala de aula sado espacos formais de leitura e de actividades de

leitura.

A leitura pode ajudar a proporcionar comunidades leitoras de referéncia e “(...)
dar assim aos jovens a possibilidade de virem a ser homens e mulheres mais
dialogantes, mais livres, mais solidarios e mais responsaveis” (Aguiar e Silva,
apud Castro, 1998:50).

2.12. A biblioteca escolar como Espac¢o de Promocao da Leitura

A biblioteca escolar constitui 0 ambiente de acesso e uso da informacéo
através da leitura de livros, de textos da Internet ou outros. O que interessa
considerar neste ponto é o texto que vai ser lido, seja em suporte de papel,
seja em suporte informatico.

Os actos de leitura individual podem e devem ser estimulados em qualquer
lugar, desde a sala de aula, ao recreio, passando pela biblioteca. Mas sdo os
actos de leitura em grupo que necessitam de mais cuidados na planificacéo e
no acompanhamento. A discussdo apds a leitura € absolutamente necesséria
para aprofundar e esclarecer as ideias expressas no texto.

O contacto com os autores e a consequente possibilidade de questionamento
sobre o tema dos textos actua ndo s6 como factor de motivagdo, mas também
como reforco da competéncia de comunicacdo. Deste modo, a biblioteca
escolar pode organizar diversas actividades, como por exemplo:

* O dia do autor (um autor vem a escola conversar sobre um determinado livro

da sua autoria).

* O livro da semana (em cada semana € aconselhada a leitura de um

determinado livro pelo bibliotecério).
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» O cantinho da leitura (recanto da biblioteca onde semanalmente e em grupo,
os alunos léem um livro, sob a orientacdo de um professor, seguindo-se
comentario discutido e participativo).

* A leitura em conjunto, assumindo um aluno o papel de narrador e alguns dos
restantes o papel de outras personagens, sob a orientagdo de um professor.

« Seminario sobre um tema que aglutine conhecimentos de varias disciplinas,
em que cada aluno da o seu contributo, apos diversas leituras sobre o subtema
que estudou (o conjunto dos subtemas tratados permite esclarecer melhor o
tema central).

* Encontros com dramaturgos, poetas, romancistas, cientistas, ensaistas.

* Escrita de comentarios sobre livros.

* Promocgao da utilizagdo dos recursos existentes na biblioteca escolar nas
aulas das diversas disciplinas que integram o curriculo.

* Organizagédo de feiras do livro na escola com a colaboragdo de editores e
livreiros locais.

* Desenvolvimento de acgdes de sensibilizagdo de pais e encarregados de
educacédo para a problemética da leitura, em colaboracdo com o(a) Director(a)
de Turma.

A organizacdo de tais actividades pode ocorrer mono disciplinarmente ou
interdisciplinarmente, tendo sempre em conta os interesses dos alunos, a fim
de os motivar mais fortemente, promovendo mais eficazmente o0 seu

desenvolvimento educacional.

2.12. Método do ensino da Leitura

Os meétodos de ensino da leitura adoptados e 0s exercicios dos manuais
escolares influenciam a aprendizagem da leitura e podem minimizar as
dificuldades. Por exemplo, um método que privilegia a apresentacdo de
palavras de forma global, sem analise de fonemas, ndo conduz a descoberta
do principio alfabético. Se durante dois meses apresentassemos 20 palavras a
criangas do 1° ano de escolaridade, sem fazer uma andlise ao nivel do fonema,
e depois procedéssemos a recombinacdo dos mesmos para formacdo de

novas palavras, ndo obteriamos bons resultados.
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As criangas memorizariam visualmente as palavras, mas nao conseguiriam ler
palavras novas, precisamente porque 0os mecanismos especificos da leitura,

como ja vimos, sdo mecanismos de descodificacao.

Os métodos de ensino da leitura dividem-se em duas grandes categorias:
-Método global,

-Método sintético (fonico).

O método global pressupfe um processamento logo grafico das palavras e
privilegia o significado. Este método aposta no interesse e na motivacao das
criancas, considerando que o prazer de ler suprime a necessidade de trabalhar
elementos fénicos de forma controlada. As criancas sédo levadas a memorizar
visualmente as palavras apresentadas e oralmente as frases onde estas
aparecem. A maior limitacdo do método global relaciona-se com o
encorajamento do «jogo psicolinguistico» ou o constante adivinhar das

palavras a partir do contexto em que estas aparecem.

O método fbénico pode partir tanto das silabas, para conduzir a crianca
apreender as suas mais pequenas unidades (fonemas e grafemas), como
destas para construir a pronuncia das silabas. As expressées método analitico
e sintético sdo tradicionalmente referidas em oposicédo, mas, mais geralmente,
o método fénico combina, ou deve combinar, os dois tipos de actividade. De
facto, enquanto a abordagem analitica permite a crianca tomar consciéncia dos

fonemas e relacionar estes com os grafemas correspondentes.

Os métodos fonicos apoiam inicialmente actividades de discriminagdo visual e
auditiva e ndo repeticdo de sons como forma de assegurar a tomada de
consciéncia de fonema, de fazer compreender o principio alfabético e de
consolidar o conhecimento progressivo das correspondéncias grafema-fonema

e das suas possiveis combinacdes.

E costume falar-se também de método misto e, de facto, muitos alfabetizados
créem ser proveitoso combinar a memorizagao oral de extractos de pequenos
textos com o treino dos processos de descodificagdo das palavras escritas.
Trata-se sem duvida de uma ma compreensdao de real necessidade de
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desenvolver nas criangas tanto o conhecimento da linguagem e do mundo, com
a consequente énfase no significado, como o estudo sistemético do codigo
escrito. A combinacdo dos dois objectivos numa mesma actividade gera
confusdo nas criancas que ficam sem saber o que € ler. Pior, sendo compativel
com as limitagdes inerentes aos processos cognitivos de atencéo, ela influencia
negativamente, por um lado, a progressao de habilidade especifica da leitura e,
por outro lado, a motivacdo, o prazer e proveito associado a aquisicdo de

novos conhecimentos.

Ha método que como o nas 28 palavras, na identificacdo de silabas para
formacgéo de novas palavras. No entanto, ndo € suficiente entender que caneca
pode ser formada com duas silabas da palavra boneca € necesséario aprender
combinac¢des diferentes (ex., ne,en,ni,in,on,no e irri,ra,ri) para conseguir ler
palavras novas. Embora menos irrealista do que um método global o método
silabico também ndo tem em conta o principio da escrita alfabética e as

vantagens de uma aprendizagem fundada na compreensao deste principio.

2.13. Relagéo entre Leitura e Escrita

O estudo das relagbes entre a leitura e a escrita ndo dispensa analise mais
detalhada do sistema utilizado para representar a linguagem no texto impresso.
De facto, as regrais utilizadas para a codificacdo escrita da linguagem coloca
ao utilizador diferentes graus de dificuldade conforme este se situa como leitor
ou como escritor. A escrita € uma actividade linguistica da mais elevada
importancia, uma forma de expressdo e comunicacdo e um meio de
valorizacéo da vida escolar, social e cultural. A leitura, tal como a escrita, tem
muito a ver com éxito na aprendizagem das diferentes disciplinas curriculares.
O desenvolvimento da competéncia da leitura reflecte-se também na criacéo de
habilidades a nivel da escrita. Ambas competéncias se beneficiam de forma
ambivalente. A leitura e a escrita sdo dominio inter-relacionados leitura deve,
no entanto, ser o ponto de partida para a aquisicdo de conhecimentos dos
varios tipos de texto, bem como das técnicas de redaccao. O dominio da leitura
assim como da escrita, é fundamental para participacéo social e efectiva, pois é
por meio delas que o homem se comunica, tem acesso a informacédo, expressa

e defende ponto de vistas e produz os conhecimentos. As diferencas entre elas
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traduzem muitas vezes vantagens adaptativas para uma determinada lingua e
cultura. A linguagem escrita contribui para dar a comunicacdo uma forma
permanente e uma espécie de plenitude que lhe oferece determinadas
vantagens para comunicar através do espaco e do tempo. Muitos psicélogos
argumentam que ler e escrever promove um tipo especifico de pensamento
sistematico. Vygotsky (1962:180-181) referiu-se a escrita «discurso escrito» e
como tendo uma funcao linguistica distinta. Vygotsky argumentou que o ler e o
escrever diferem do discurso oral, quer em termo de discurso quer em modo de
funcionamento.

A leitura permite-nos aprender com pessoas que nao podemos conhecer
pessoalmente. Escrever ajuda-nos a sustentar e organizar o pensamento. Para
além disso, aprender a ler e a escrever permite-nos expressar opinides e

sermos criticos em relacdo ao que 0s outros escreveram.
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Capitulo - lll Anélise e Tratamento de Dados

3.1. Metodologia
A metodologia para este trabalho € composta por questionario dirigidos aos

alunos da 42 classe e professores de Lingua Portuguesa a este Nivel de
Ensino, observamos ainda aulas de leitura da 42 classe. O questionario dos
alunos foi composto por perguntas sobre o seu préprio grau de leitura, a etapa
académica em que apreendeu, a possibilidade de saber ler noutras linguas e
sobre as linguas faladas em casa. As respostas a este questionario, estéo
organizadas em tabelas que véo de 1 & 5.

No inquérito para os professores levantaram-se questdes sobre a qualidade de
leitura dos alunos, as principais dificuldades no acto de leitura e os métodos
utilizados na sua aprendizagem. As respostas a este questionario, estao
organizadas em tabelas que vao do 6 & 8.

Usamos uma ficha de observacdo de leitura, onde destacamos itens como
correc¢ao na pontuacao/entoacao, influencia da leitura, ritmo, expressividade e
articulacdo. As respostas a este questionario, estdo organizadas em tabelas
que vao do 9 4 13.

A populagédo do trabalho foi composta por 800 alunos e 5 professores de
lingua portuguesa. Amostra foi de 80 alunos e 5 professores.

Os professores responderam ao inquérito, assim como os alunos e os alunos

ainda foram observados em relacdo aos itens avancados na ficha de leitura.

3.2. Levantamento dos dados fornecidos pela amostra

Os dados que vamos mostrar a seguir, pertencem aos alunos e aos
professores, quer dos inquéritos e quer da ficha de observacao.
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Tabela-1

Respostas do inquérito aos alunos

1. Como considera o seu grau de leitura?

N©° Respostas Alunos Percentagem
1 |Bom 15 18,75%

2 Suficiente 10 12,5%

3 Deficiente 55 68,75%

4 | Total 80 100%

A maior parte dos alunos inquiridos, 68,75%, diz que o0 seu grau de leitura é
deficiente.

Podemos observar que os alunos séo honestos o suficiente para reconhecerem
que tém deficiéncia na leitura. E praticamente um pedido de ajuda, pois parece
gque a medida que os anos vao passando, ndo ha capacidade de o ensino

melhorar o seu grau de leitura.

Tabela-2
Respostas do inquérito aos alunos

2. Em que classe aprendeste a ler?

N° Respostas Alunos Percentagem
1 |22classe 15 18,75%

2 | 32classe 15 18,75%

3 | 42classe 50 62,5%

4 | Total 80 100%

A maioria dos alunos por nds inquiridos (62,5%) diz que aprendeu a ler na 42
classe. Isto mostra claramente, que na 22 e 32 classes nao foram cumpridos os
objectivos que orientam o processo de ensino-aprendizagem da escrita e da

leitura.

N&o foram cumpridos igualmente os objectivos gerais da disciplina de Lingua
Portuguesa na 12 classe de onde salientamos o0s seguintes: usar formas

elementares de comunicacdo oral e escrita nas relagbes com os colegas, a
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familia e as pessoas em geral; ler e escrever frases muito simples relacionados

com a vida local (bairros, comunas e municipio)?.

Tabela-3

Respostas do inquérito aos alunos

3. Além de leres em Portugués, sabes ler noutras linguas?

N° Respostas Alunos Percentagem
1 Sim 0 0%

N&o 80 100%
3 Total 80 100%

Todos os alunos s6 sabem ler em portugués, correspondendo a 100% dos
inquiridos. Tal facto, justifica-se se entendermos que em Angola o ensino é
feito apenas em portugués, tal como prescreve a Lei de Base da Educagéo e

EnsinoZ.

Tabela-4

Respostas do inquérito aos alunos

3.1. Sesim, quais?

N° | Respostas Alunos Percentagem
1 | Cokwe 0 0%

2 | Lunda 0 0%

3 | Txiluba 0 0%

4 | Bangala 0 0%

5 | Ukongo 0 0%

6 | Total 100 100%

Esta tabela refere que, além da Lingua Portuguesa, os alunos usam também
as linguas Cokwe, Lunda, Txiluba, Bangala e Ukongo, mas ndo Iéem nas

mesmas linguas.

'Programas do ensino primario de lingua portuguesa da 12 classe de marc¢o 2003.
2 Artigo 16, Lingua de Ensino, 1.
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Tabela- 5
Respostas do inquérito aos alunos

5.Indica as Linguas faladas em casa para além do Portugués?

N° Respostas Alunos Percentagem
1 Cokwe 45 56.25%

2 Lunda 10 12,5,%

3 Txiluba 10 12,5%

4 Bangala 5 6.25%

5 Ukongo 10 12,5%

6 Total 80 100%

A maioria dos alunos fala o Cokwe nas suas casas. Este facto é justificavel por
ser a lingua bantu predominante na regido da Lunda-Norte. As outras linguas

sdo minoritarias por terem pouco falantes dessas linguas.

Tabela- 6

Respostas do inquérito aos professores

1.Como avalia a qualidade da leitura dos seus alunos?

N° Respostas Alunos Percentagem
1 Boa 0 0%

2 Suficiente 0 0%

3 Deficiente 2 40%

4 Méa 3 60%

5 Total 80 100%

A maioria dos professores, 60%, disse que a qualidade da leitura dos seus
alunos € ma. 40% refere que a leitura dos seus alunos € deficiente. Dai
insistirmos na necessidade de professores capazes em lidar com as
dificuldades que os alunos apresentam no dia a dia no que concerne a leitura.
Embora reconhegcamos também que existam professores capazes de ensinar

os alunos a ler, e o conceito de qualidade de leitura varie de autor para autor.
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Tabela- 7
Respostas do inquérito aos professores

2.Quiais sao as principais dificuldades que nota nos seus alunos no acto da
leitura?

N° Respostas Professores Percentagem
1 Aprendizagem 2 40%
tardia da Lingua
Portuguesa
2 Confuséao com a 3 60%
sua Lingua Materna
3 Total 5 100%

A maioria dos professores disse que as principais dificuldades notadas nos
seus alunos, no acto de leitura, sdo causadas pela confusdo com a sua lingua
materna. Embora acreditemos que muitos factores estdo na base das
dificuldades que os alunos apresentam no acto da leitura, desde a fraca
orientacdo por parte de professores.

Tabela- 8
Respostas do inquérito aos professores

3.Que métodos utiliza para ajudar os alunos a aprenderem a ler?

N° Respostas Professores Percentagem
1 N&o especificou 2 40%
2 Leitura em grupo 3 60%

sob a orientacéo
de um aluno que
sabe ler

3 Total 5 100%

60% dos professores inquiridos usa a leitura em grupo sob a coordenacao de
um aluno que sabe ler como um método para ajudar os alunos a aprenderem a
ler. Esta estratégia é usada para acudir a o problema da sobrelotacdo das
turmas tentando assim abarcar todos os alunos da turma. H& ainda o recurso a
outros métodos varios que entretanto, os professores ndo especificaram. A
analise deste quadro mostra que ha ainda um ndamero que, pode ser

consideravel, de alunos que nao sabem ler.
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Tabela- 9

Resposta de observacéo de leitura

N° Correcgéo na Alunos Percentagem
pontuacédo/entoacéo
1 Troca algumas 50 62,5%
letras/salta palavras
2 Hesita em palavras, 20 25,%
mas respeita
pontuacao
3 N&o ha falhas 10 12,5%
4 Total 80 100%

Em relacéo a correc¢do na pontuacao/ entoacdo, com base na ficha e nos itens
observados, do total dos alunos inquiridos, 62,5% troca algumas letras/ salta
palavras, 0 que em si nos preocupa bastante. 25% hesita em palavras, mas
respeita a pontuacdo, o que quer dizer que s6 12,5% do universo inquirido, se

apresenta relativamente bem quanto aos itens observados.
Tabela- 10

Resposta de observacéo de leitura

N° | Fluéncia da leitura Alunos Percentagem

1 |Lé demasiado alto 25 31,25%
ou demasiado
baixo

2 | Muda rapidamente 40 50%
de intensidade

3 |Lé com uma 15 18,75%
intensidade
apropriada

4 Total 80 100%

Em relacdo a fluéncia da leitura, 31,25 % |Ié demasiado alto ou baixo, 50%
muda rapidamente de intensidade e apenas 18,75% ¢é capaz de ler com uma
intensidade apropriada. isso quer dizer que muito tem de ser feito para uma

leitura apropriada.
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Tabela- 11

Resposta de observacéo de leitura

N° Ritmo Alunos Percentagem
1 Demasiado rapido 40 50%
ou demasiado
lento
2 Um pouco rapido 30 37,5%
OuU um pouco lento
3 Adequa o ritmo ao 10 12,5%
sentido do texto
4 Total 80 100%

Em relacdo ao ritmo, 50% apresenta um ritmo demasiado rapido ou demasiado
lento, 37,5% apresenta o ritmo um pouco rapido ou um pouco lento, apenas
12,5% apresenta um ritmo que se adequa ao sentido do texto. Quer dizer que a
adequacao do ritmo de sentido do texto € uma habilidade que deve ser

aperfeicoada.
Tabela- 12

Resposta de observacéo de leitura

N° Expressividade Alunos Percentagem
1 Falta de 30 37,5%
expressividade

2 Entoacgéo pouco 35 43,75%
expressiva

3 Entoacéo bastante 15 18,75%
expressiva

4 Total 80 100%

Em relacdo a expressividade, 37,5% denota falta clara de expressividade,
43,75% apresenta entoacdo pouco expressiva, apenas 18,75% demonstra
entoacdo bastante expressiva, implica dizer que no capitulo de expressividade
0s nossos alunos tém muitas dificuldades. Estes aspectos advém da fraca
noccado da importancia dos sinais de pontuacao, percepcdo do contexto da
leitura de diferentes tipos de texto e de actividades complementares de leitura.

39




Tabela- 13

Resposta de observacéo de leitura

N° Articulacao Alunos Percentagem

1 Omite sons 45 56,25%

2 E pouco claro 30 37,5%

3 Articula bem todo o 5 6,25%
texto

4 Total 80 100%

Quanto a articulagdo 56,25% omite sons, 0 que representa uma cifra bastante
consideravel, 37,5% em termos de articulagao situa-se no pouco claro, apenas
6,25% articula bem todo o texto, considerando a articulacdo como uma das
habilidades basicas da leitura, inferimos que os alunos da 42 classe da Escola
do Dundo Central, apresentam muitas insuficiéncias na leitura a esse nivel.
Essas insuficiéncias devem ser tratadas de forma individual para o professor se

aperceber caso a caso e até para perceber casos de ajuda psicoldgica.
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Capitulo IV- Propostas Metodologicas

Proposta de actividades metodoldgicas para melhorar o processo de

Ensino-aprendizagem da leitura
2.3.1. Actividade N° 1
Elaboracdo de Albuns
Objectivos: Aumentar a criatividade;
- Incentivar a leitura para assegurar a qualidade.

Professor: entrega aos alunos um quadriculado elaborado em cartdo, Cartolina
para ser preenchido de acordo com a categoria indicada que se deseja

trabalhar (objectos, animais, nucleo familiar...)

Aluno: desenhard e pintar4 seus cromos e logo os pegara em cada quadro

onde esteja 0 nome, lendo em voz alta as figuras por si desenhadas.
Meios de ensino: Cartédo, Tesoura, Lapis e Quadriculado

2.3.2. Actividade N° 2

Paramento de palavras e figuras

Objectivos

- Fixar a concentracao;

- Fomentar a leitura para assegurar a qualidade ao riscar linhas.

Actividade do Professor: entrega aos alunos uma fotocopia, onde apareceréo

varias figuras e o nome de cada uma destas em forma aleatoria.

Actividade do Aluno: deve observar a fotocépia, ler as palavras, unir cada

palavra a sua figura correspondente.

Meios de ensino: Cartdo, Tesoura, Lapis e Quadriculado
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2.3.3. Actividade N° 3

Palavras Cruzadas

Objectivos

- Aumentar a criatividade;

- Incentivar a escritura e a leitura.

Actividade do Professor: entrega aos alunos uma folha fotocopiada com

palavras cruzadas.

Actividade do aluno: devem escrever o nome do objecto, animal conforme
indique o desenho bem, seja em forma vertical (ascendente, descendente) ou
horizontal (Para cima ou para baixo)

Meios de ensino: Palavra cruzada, Lapis.
2.3.5. Actividade N° 4

Separacdo de Palavras em Silabas.
Objectivos

- Incentivar a leitura;

- Identificar Silabas.

Actividade do Professor: entrega a cada aluno uma folha fotocopiada com
figuras, orientando que cada aluno escreva nome da figura, separando-o0 em
silaba no quadriculado indicado, ndo lhe deve sobrar nem lhe faltar espacos
nos quadriculados. O professor dard um tempo determinado para que resolvam
a actividade e logo mostra num papel ja resolvida para que verifiquem ou

corrijam.

Actividade do aluno: atribui o nome as figuras segundo o tempo que lhe for

regulamentado pelo professor.

Meios de ensino: uma folha com figuras, Lapis, Lamina de papel.
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Acentuacdo gréfica

O professor por meio de um texto avalia o nivel de atencdo e conhecimento da
acentuacdo por parte dos alunos e no fim ensina com ocorre e que sinais
devem ser utilizados em cada palavra.

Objectivo
- Reconhecer a utilidade dos Sinais de pontuagéo.

- Ajudar os alunos, aliando teoria a pratica, para que aprendam a ler,
respeitando os sinais de pontuacdo que estdo na base de expressividade,

entoacao, ritmo, fluidez, etc.

O sol da tarde ja tinha fugido, s6 o céu azul era agora vermelho como o sangue
do Xoxombo. Soprava um vento pequeno que levava as lamentacdes e choros
das mulheres ali a volta. Mas ninguém que resolvia nada, s6 o velho capitdo
continuava a limpar o sangue. Foi mesmo o Zeca Bunéu que salvou o caso. Na
zuna, todos viram-lhe correr pelo capim, aos saltos parecia era cabrito, para
esquivar os cacos; mais tarde, quando chegou a ambulancia a gritar a buzina
dela e levaram o Xoxombo no Hospital Central € que a gente soubemos que o
menino adiantou correr na padaria, onde que meu pai estava trabalhar, e

pediu-lhe para telefonar no hospital.

In “Nosso Musseque”, José Luandino Viera.
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Capitulo -V Conclusdes e Sugestdes

O ensino da leitura ndo pode ser feito com recurso a apenas a um método. E
preciso recorrer alguns métodos e é necessario também ver a possibilidade de
aglutinacdo de métodos.

Num espago de plurilinguismo como nosso, 0os problemas podem ser diversos
e as solucdes dificeis de encontrar. Exige-se capacidade do professor e algum
conhecimento das principais linguas do espaco em referéncia. Mesmo assim,
deve ser solicitada ajuda aos investigadores sobre o fendmeno da

aprendizagem da leitura ainda que sejam especialistas de realidades similares.
- Gama (2008) afirma que:

A leitura assenta no principio de que a percepc¢ao consiste em representar ou
organizar a informacdo consoante os conhecimentos prévios do leitor. Assim,
as diferencas entre leitores advém dos diferentes conhecimentos de base. No
caso dos alunos de Lingua Portuguesa Nao Materna é de considerar que, para
compreender um texto € impreterivel que o leitor possua conhecimentos
prévios do tema que nele é tratado, mas nao é suficiente para que o leitor

compreenda o que |&, é necessario que domine o codigo linguistico.

Frith (1985) citado por Maranhe (s/d, p.135) apresenta a seguinte visao:

A aquisicdo e o desenvolvimento da leitura e escrita € um processo interactivo
e passa por trés fases: logografica, alfabética e ortografica. Na fase logografica,
a crianca |é de maneira visual directa. Ela reconhece palavras familiares
pertencentes ao seu vocabulario de visao.

De acordo com Sonhi e Chacuanda (2018), a escola ndo tem garantido o
desenvolvimento de habilidades inferenciais elaboradas para o surgimento de
leitores maduros através da valorizacdo da reflexdo e da reconstrucdo do
conhecimento, perpetuando ao contrario, a pratica da leitura reprodutiva,
calcada na perspectiva empirista do conhecimento e, consequentemente, o
desenvolvimento da passividade, da falta de criatividade, e de critica do aluno-

leitor.
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4.2. Sugestoes

Chicolassoni & Muafunza (2017, p. 25) acham fundamental que o grande
objectivo das escolas seja o de inculcarem nos alunos o habito de leitura
enquanto futuros académicos. Os autores apresentam trés elementos que

consideram ser a chave para o alcance deste desiderato:

e Proporcionar experiéncias e leituras gratificantes.
e Desenvolver capacidades leitoras.
e Favorecer o espirito critico.

Importa que no aluno sejam tidas em conta estas valéncias para que o
assegurem no futuro como um bom académico, o primeiro elemento tem que
ver com a propria experiéncia do professor e a vertente motivacional, o
segundo depende muito do primeiro, pois as capacidades leitoras dependem
de como se veicula o ensino da leitura e, a terceira que € a Uultima tem a
dependéncia dos dois primeiros elementos, mas parece-nos ser 0 mais
importante no final do processo do ensino da leitura, achamos nés que é muito
importante que o aluno saiba ser critico naquilo que I&, de formas que aprenda

com precisao.
Marcela & Pacheco (2011, p.10) acrescentam ainda:

Sob esse prisma, o0 processo de desenvolvimento da leitura e da
escrita, far-se-4 de maneira interactiva, dinamica e integral.
Actualmente, varios estudiosos na area da educacdo tém
direccionado seus discursos para a aprendizagem significativa,
como um enfoque importante da educacao escolar. Propdem-se
procedimentos e técnicas para detectar o grau de significancia da

accao pedagdgica e das aprendizagens realizadas.

Para que a aprendizagem seja significativa, sera muito importante que o ensino
seja baseado na interaccéo, pois € a partir da interaccédo que se podera saber
dos niveis de aprendizagem, quer dizer, para vermos se 0s alunos aprenderam

significativamente, sera importante ter em conta a vertente interactiva.

45



Recomendacgdes

O Ministério da Educacgéo deve inspeccionar e avaliar o ensino primario

principalmente a primeira classe para verificar o seguinte:

a) Nivel académico dos professores;
b) Especialidade;
c) Agregacao pedagogica;

d) Cumprimento dos objectivos gerais da 12 classe.
O professor da 12 classe deveria possuir as seguintes condicdes:

a) Boa formacado (bom como classificacdo do curso);
b) Agregacao pedagogica;
c) As escolas do ensino primario deveram possuir boas condic¢des de

trabalho para que o ensino seja feito com a melhor qualidade possivel.
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Consideracgdes Finais

Os alunos reconhecem que o seu grau de leitura é deficiente.

O facto de encontrarmos alunos que ndo sabem ler na 42 classe deriva do
incumprimento dos objectivos gerais da disciplina de Lingua Portuguesa nas

primeiras classes.

Os alunos que sabem ler sdo aqueles que sabem falar portugués. As leis sobre
o ensino em Angola ndo dao possibilidade de aprendizagem de leitura noutras

linguas.

Os professores referem que a qualidade de leitura dos seus alunos é ma. A

cifra é praticamente de 100% uma vez que a outra alternativa é deficiente.

A lingua materna dos alunos pode motivar algumas dificuldades na

aprendizagem de leitura.

Comeca a se desenhar a possibilidade de haver apenas 12,5% do universo
inquerido que se apresenta bem na leitura, muito particularmente na correccgao,

na pontuacao/entoacao.

Os dados da nossa ficha de observacdo mostram que um ndmero consideravel

de alunos nao sabe ler.

Embora estimulante, 18,75% continua a ser negativo, € fundamental que os

alunos se habituem a ler também em ambientes extra sala de aula.

7

A leitura € meio de apropriagdo de conhecimento e um meio de auto-
conhecimento, quanto mais o aluno ler mais vai conhecer sobre o mundo que o

rodeia e sobre si proprio.

Uma boa leitura deve ser feita de acordo com o conhecimento do contexto e do

tipo do texto. Assim, teremos uma leitura adequada ao texto em questao.

Uma leitura deve poder ser resumida em articulacdo. A articulacdo da
indicacdes sobre a fidelidade de fonema, a existéncia ou ndo do fonema na sua

lingua materna e da ajuda que o aluno precisa neste particular.
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Apéndice-1

5.1. Tabela: Alunos
Tabela-1

7. Como considera o seu grau de leitura?

Respostas Alunos Percentagem

Bom

Suficiente

Deficiente

Total

Tabela-2

8. Em que classe aprendeste a ler?

Respostas Alunos Percentagem

22 Classe

32 Classe

42 Classe

Total

Tabela-3

9. Além de leres em Portugués, sabes ler em outras linguas?

Respostas Alunos Percentagem

Sim

Nao

Total
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Tabela-4

3.1.Se sim, quais?

Respostas

Alunos

Percentagem

Cokwe

Lunda

Txiluba

Bangala

Ukongo

Total

Tabela- 5

5.Indica as Linguas faladas em casa para além de Portugués?

Respostas

Alunos

Percentagem

Cokwe

Lunda

Txiluba

Bangala

Ukongo

Total

52



Ficha de Observacéao de Leitura Oral

ALUNOS
112 (345|677 [8]9]10f...]...

CRITERIOS DE AVALIACAO

CORRECCAONA | Troca algumas letras ou salta palavras.
PONTUACAO/ Hesita em palavras, mas respeita pontuagio
ENTOACAO Nio houve falhas.

L¢ demasiado alto ou demasiado baixo.
FLUENCIA DA Muda rapidamente de intensidade.
LEITURA Lé com uma intensidade apropriada.

Demasiado rdpido ou demasiado lento.
RITMO Um pouco ridpido ou um pouco lento.
Adequa o ritmo ao sentido do texto.

Falta de expressividade.
EXPRESSIVIDADE | Entoacdo pouco expressiva.

Entoacio bastante expressiva.

Omite sons
ARTICULACAO E pouco claro
Articula bem todo o texto lido.

PONTUACAO
delas

Nota: Refira-se que esta ficha resulta de uma adaptacdo de uma usada no
Agrupamento de Escolas de Mértola, vila do distrito de Beja, Portugal, destinada aos
alunos do 1°, 2°, 3° e 4° anos de escolaridade.

Itens avaliados

Correccéo na Alunos Percentagem
pontuacdo/entoacao

Troca algumas
letras/salta palavras

Hesita em palavras,
mas respeita
pontuacéo

N&ao ha falhas

Total

Fluéncia da leitura Alunos Percentagem

Lé demasiado alto ou
demasiado baixo

Muda rapidamente de
intensidade

L& com uma
intensidade apropriada

Total
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Ritmo

Alunos

Percentagem

Demasiado rapido ou
demasiado lento

Um pouco rapido ou
um pouco lento

Adequa o ritmo ao
sentido do texto

Total

Expressividade

Alunos

Percentagem

Falta de expressividade

Entoacédo pouco
expressiva

Entoacdo bastante
expressiva

Total

Articulacao

Alunos

Percentagem

Omite sons

E pouco claro

Articula bem todo o texto

Total
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Apéndice-2

5.3. Tabela: Professores

1.Como avalia a qualidade da leitura dos seus alunos?

Respostas

Alunos

Percentagem

Boa

Suficiente

Deficiente

Ma

Total

Tabela-2

2.Quais séo as principais dificuldades que notam nos seus alunos no acto da

leitura?

Respostas

Professores

Percentagem

Aprendizagem tardia da
Lingua Portuguesa

Confusado com a sua
Lingua Materna

Total

Tabela-3

3.Que métodos utiliza para ajudar os alunos a aprenderem a ler?

Respostas

Professores

Percentagem

N&o especificou

Leitura em grupo sob a
orientacdo de um
estudante que sabe ler

Total
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Apéndice-3

A

Direccao da Escola Primaria do Dundo Central

Assunto: Solicitagcédo de aplicagcdo de instrumento de pesquisa

Sapalo Chinguinheca, estudante do 5° ano do Instituto Superior de
Ciéncias de Educacédo da Huila, do curso de Ensino de Linguistica Portuguesa,
estando a levar a cabo uma pesquisa para o seu trabalho de fim de curso com
titulo: Estratégias de Leitura para os alunos da 42 classe da Escola N° 09 do
Ensino Priméario de Dundo Central do Municipio do Chitato Provincia da Lunda-
Norte.

Vem, por esta via, solicitar que a Direccéo supra se digne autorizar a sua
presenca na referida Escola para a aplicagcdo de instrumento de pesquisa
(inquérito por questionario).

Espera deferimento

Dundo, aos 28 de Fevereiro de 2016
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Apéndice-4

A

Direccéo da Escola Primaria do Dundo Central

Assunto: Solicitacédo de aplicacdo de instrumento de pesquisa

Sapalo Chinguinheca, estudante do 5° ano do Instituto Superior de
Ciéncias de Educacéo da Huila, do curso de Ensino de Linguistica Portuguesa,
estando a levar a cabo uma pesquisa para o seu trabalho de fim de curso com
titulo: Estratégias de Leitura para os alunos da 42 classe da Escola N° 09 do
Ensino Priméario de Dundo Central do Municipio do Chitato Provincia da Lunda-
Norte.

Vem, por esta via, solicitar que a Direcgéo supra se digne autorizar a sua
presenca na referida Escola para a aplicacdo de instrumento de pesquisa (ficha
de observacéo de leitura oral).

Espera deferimento

Dundo, aos 25 de Marco de 2018
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Ficha de Observagao de Leitura Oral

para os alunos da 42 classe da Escola Primaria do Dundo Central/ Lunda-Norte
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Escola: 09 do Dundo Central do Municipio do Chitato

Data:16/04/2018

Disciplina:Lingua Portuguesa

Classe: 42
Tema: O Jornal
Aulan. 02

PLANO DE AULA N° 2

Tipo de aula: Continuacéo (Observacgao da ficha de leitura)

Subtema: Leitura e Interpretacdo do Texto «O Jornal»

Duracao: 45 minutos
Objectivos especificos: Caracterizar o estado actual da aprendizagem da leitura dos alunos da 42 classe da escola do Dundo Central.

Temp | Fases Funcoes Conteddo Actividades Método | Meios | Avaliag | Obs.
o | didacticas Didactica Professor Alunos s de de &0
ensino | ensino
20
AN Pd (Breyes ] Le:tura Isilenciostr;l flez[:ta Descritivo | Ficha de alulno_s
5 consideracoes sobre a Orientacao inicial da leitura silenciosa | P€'0S &Unos sob olhar | observa selecio
. IntrOduan importancia da leitura feita pglo Professor (orientador da atento do pesquisador. aplicagdo | do. ¢ nados
S Min. feita pelo professor i : 0abs aleatori
pesquisa). . . de ficha
para os seus Feitura da leitura de amente
inqueridos . x . . colectiva, pelos alunos, em
0. A. O: Breves ;)lﬁﬁrcl);agao da leitura colectiva dos sob  orientacdo  do gbservag ambos
consideracoes dos Anexo ' professor. ao de 0s
objectivos da aplicacéo aula. sexos,
da ficha de observacéo Orientacdo da leitura individual aos Execucdo da leitura com
de leitura aos alunos. alunos & oral individual sob olhar idades
Primeiro: Leitura ) atento do professor compre
silenciosa. (Investigador) endidas
Segundo: Leitura de 9 &
colectiva dos alunos. 11
Terceiro: Leitura oral de anos
forma individual de
idade.
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30/35
Min.

Desenvolv
imento

Apresentagéo
do texto «O
Jornal» feita
pelo
observador,
com base na
leitura modelo,
obedecendo
as distintas
fases da
leitura:
silenciosa,
colectiva; e a
individual feita
pelos alunos
sob orientacdo
do
observador.

Apresentacdo inicial da leitura
silenciosa feita pelo Professor
(orientador da pesquisa).

Apresentagdo da leitura colectiva
dos alunos.

Apresentacédo da leitura individual
aos alunos.2

Prestar
atencdo da
leitura
modelo feita
pelo
professor
(investigador
).

Execucdo da
leitura
silenciosa
com o]
acompanham
ento feito
pelo
observador.
Execusdo da
leitura
colectiva
pelos alunos,
acompanhad
a pelo
observador.
Execucdo da
leitura
individual
para afericdo
dos itens
contidos na
ficha de
observacéo.
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5/10
Min.

Conclusa
0

funcdo da observacéo feita pelo investigador,
com base no preenchimento feito da ficha de
observacéo de leitura,

o0 investigador conclui que todos os itens
contidos na ficha, carecem de uma atencgéo
especial no que diz respeito ao ensino (tarefa do
professor),

aprendizagem e a compreensdo (tarefa do
aluno) dos niveis de leitura; logo, em jeito de
recomendacao aos professores;

maior aten¢do na avaliagdo dos niveis de leitura
dos seus alunos (verificacdo das fases
principais de leitura: silenciosa, colectiva e
individual);

0 que pode facilitar tirar conclusdes validas para
a tomada de decisdes consequentes e
adequadas em termos de metodologias e
técnicas para o ensino e aprendizagem da
leitura.

Da constatacéo feita
pelo observador, ja na
segunda aula, conclui
gue em funcéo dos
critérios de avaliagdo
contidos na ficha: ha
debilidade na troca de
algumas letras, na
hesitagdo de algumas
palavras, na
pontuacéo, na
intensidade, no ritmo,
na expressividade, na
rapidez e ou lentid&o,
na entoacao, na
omissao de sons e na
articulagdo de todo o
texto; em suma, em
toda arquitetura do
texto; ha problemas,
gue também foram
reconhecidos pelos
observados apos
apreciacao critica.
Deste modo, foi Ihes
recomendada a préatica
constante de exercicio
de leitura.

O (a) PROFESSOR: Sapalo Chinguinheca
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Escola: 09 do Dundo Central do Municipio do Chitato

Data:09/04/2018

Disciplina:Lingua Portuguesa

Classe: 42
Tema: O Jornal
AulanC 01

Tipo de aula: Nova (Observacéo da ficha de leitura)
Subtema: Leitura e Interpretacdo do Texto «O Jornal»

PLANO DE AULA N°1

Duracao: 45 minutos
Objectivos especificos: Caracterizar o estado actual da aprendizagem da leitura dos alunos da 42 classe da escola do Dundo Central.

oral de forma

Tempo Fases Funcoes Conteddo Actividades Método | Meios | Avaliag | Obs.
didacticas Didactica Professor Alunos s de de a0
ensino | ensino
20
AN Pd (Breyes Le:tura Isilenciosgl flehita Descritivo | Ficha de alulno_s
5 consideracoes Orientacao inicial da leitura silenciosa | P€'0S &unos sob olhar | observa selecio
. IntrOdUan sobre a importancia feita pglo Professor (orientador da atento do pesquisador. aplicagdo | do. ¢ nados
S Min. da leitura feita pelo i : 0abs aleatori
pesquisa). . . de ficha
professor para os Feitura da leitura de amente
seus inqueridos . x . . colectiva, pelos alunos, em
0. A. O: Breves ;)lﬁﬁrcl);agao da leitura colectiva dos sob  orientacdo  do gbservag ambos
consideragbes dos | Anexo ' professor. ao de 0s
objectivos da aula. Sexos,
aplicacéo da ficha Orientacio da leitura individual aos Execucdo da leitura com
de observacgéo de alunos oral individual sob olhar idades
leitura aos alunos. ) atento do professor compre
Primeiro: Leitura (Investigador) endidas
silenciosa. de 9 &
Segundo: Leitura 11
colectiva dos anos
alunos. de
Terceiro: Leitura idade.
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individual

30/35
Min.

Desenvolvi
mento

e Apresenta
céo do
texto «O
Jornal»
feita pelo
observador
, com base
na leitura
modelo,
obedecend
0 as
distintas
fases da
leitura:
silenciosa,
colectiva; e
a individual
feita pelos
alunos sob
orientagéo
do
observador

Apresentacdo inicial da leitura
silenciosa feita pelo Professor
(orientador da pesquisa).

Apresentagdo da leitura colectiva
dos alunos.

Apresentacédo da leitura individual
aos alunos.2

Prestar
atencdo da
leitura
modelo feita
pelo
professor
(investigador
).

Execucdo da
leitura
silenciosa
com o]
acompanham
ento feito
pelo
observador.
Execusdo da
leitura
colectiva
pelos alunos,
acompanhad
a pelo
observador.
Execucdo da
leitura
individual
para afericdo
dos itens
contidos na
ficha de
observacéo.
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5/10
Min.

Conclusao

O (a) PROFESSOR: Sapalo Chinguinheca
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