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RESUMO

Etica e Deontologia Profissional: Necessidade da sua inclusdo no curriculo da
Escola Superior Pedagdgica do Bié, constitui o titulo da presente Dissertacao,
cuja finalidade & propor a inclusdo da EDP no curriculo da Escola Superior
Pedagdgica do Bié. Para a sua realizacdo, o trabalho foi desenvolvido a partir de
métodos tedricos, nomeadamente: histérico - l6gico, analitico - sintético, indutivo -
dedutivo, que permitiram a revisdo bibliografica e a sistematizacdo dos principais
fundamentos tedricos atinentes ao objecto de estudo e campo de acc¢ao; métodos
empiricos, concretamente: analise documental, inquérito aplicado aos estudantes
e membros do Conselho Cientifico, bem como a entrevista feita aos membros de
Direccao; além disso, utilizaram-se também métodos estatistico - matematicos, os
quais permitiram o célculo e andlise percentuais. Salienta-se que 0s principais
resultados do diagnostico incidiram-se na auséncia da EDP nas especialidades de
Educacéao Fisica e Desporto, Ensino da Biologia, Ensino da Geografia, Ensino da
Quimica, Ensino da Fisica e Ensino da Matematica, sendo apenas privilégio da
Educacao de Infancia e Ensino Primario. De igual modo, os resultados incidiram-
se no pouco conhecimento que maior parte de estudantes inqueridos tém sobre a
caracterizacdo da UC da EDP. Por esta raz&o, na parte final da Dissertacéo, o
autor apresenta a defesa da ideia manifestada na introducéo, isto €, a inclusédo da
respectiva UC no curriculo da EDP, fruto dos aportes tedricos relacionados com o

objecto de estudo e campo de acc¢éo, assim como dos resultados do diagnéstico.

Palavras-chave: Curriculo, formacdo de professores, ética e deontologia

profissional, inclusao.



ABSTRACT

Ethics and Professional Deontology: Need for its inclusion in the curriculum of the
Escola Superior Pedagodgica do Bié, constitutes the title of this Dissertation, the
purpose of which is to propose the inclusion of EDP in the curriculum of the Escola
Superior Pedagdgica do Bié. To carry it out, the work was developed using
theoretical methods, namely: historical - logical, analytical - synthetic, inductive -
deductive, which allowed the bibliographical review and systematization of the
main theoretical foundations relating to the object of study and field of action ;
empirical methods, specifically: documentary analysis, survey applied to students
and members of the Scientific Council, as well as interviews carried out with
Management members; Furthermore, statistical and mathematical methods were
also used, which allowed percentage calculation and analysis. It should be noted
that the main results of the diagnosis focused on the absence of EDP in the
specialties of Physical Education and Sports, Teaching of Biology, Teaching of
Geography, Teaching of Chemistry, Teaching of Physics and Teaching of
Mathematics, being only a privilege of Education of Childhood and Primary
Education. Likewise, the results focused on the little knowledge that most students
surveyed have about the characterization of EDP's UC. For this reason, in the final
part of the Dissertation, the author presents the defense of the idea expressed in
the introduction, that is, the inclusion of the respective UC in the EDP curriculum,
the result of theoretical contributions related to the object of study and field of
action, as well as well as the diagnostic results.

Keywords: Curriculum, teacher training, ethics and professional deontology,

inclusion.
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INTRODUCAO

A formacgdo de professores (FP) é uma actividade Unica, especial e singular,
pois além de representar uma formagdo humana e profissional, constitui
também uma formacdo de formadores e educadores. Entrementes, mais do
que fornecer conhecimentos cientifico-técnicos, pedagdgico-didacticos e
psicossociolégicos, deve também fornecer conhecimentos ético-deontolégicos

da profisséo educativa.

Significa que ela ndo pode apenas privilegiar o ensino de teorias, conceitos,
leis, principios que regem uma ciéncia em geral ou em particular a ciéncia
pedagdgica e didactica, mas também valores, principios, obrigacdes e direitos
dos profissionais da educacgéo, porquanto o real sentido de professor é “ser

pessoa e ajudar a ser pessoa” (Moreno, 2010, p. 21).

Tal implica que o professor desempenha um papel relevante na formacéo e
desenvolvimento do homem e da sociedade. Sua missdo visa formar e
desenvolver a personalidade do ser humano, seu caracter, seu
comportamento, suas atitudes e prepara-lo profissionalmente, conforme os
designios da educacéo para o século XXI, a luz da Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), que se traduzem na
formacédo integral da pessoa humana, i.e., aprender a conhecer, aprender a

fazer, aprender a viver com os outros e aprender a ser (Delors, 1996).

Neste sentido, é necessario pensar e repensar o curriculo da formacdo de
professores (CFP), jA que este constitui o instrumento que no contexto das
instituicbes escolares orienta as actividades lectivas do professor, visando a

formacédo sistematica e integral dos sujeitos.

Outrossim, o curriculo é o “espelho” de toda actividade educativa e de ensino, a
bussola orientadora do processo de ensino-aprendizagem (PEA), uma
ferramenta que estabelece de forma prévia e sistematica os objectivos, accdes

e operacdes do processo docente-educativo (PDE) em uma instituicdo formal.

Por esta e por outras razdes, a FP requer que o seu curriculo responda as
necessidades e aspiracdes formativas reais e contextuais da profissédo; que o
mesmo seja bem concebido, para uma melhorar preparacdo e actuacao do

profissional da educacé&o dentro e fora da sala de aula.



Advoga-se tal ideal, na medida que no contexto local da presente investigagao,
Escola Superior Pedagodgica do Bi€, abreviadamente por ESPE-Bié, uma
instituicdo publica de ensino superior (ES), criada ao abrigo do Decreto N°
7/09, de 12 de Maio, em Angola, aspectos de caracter ético-deontoldgicos,
conquanto sejam uma exigéncia para os profissionais da educacdo, é apenas
privilégio para algumas especialidades, quando deveria ser inclusiva, pois,
qgualquer professor que seja, dentro e fora da sala de aula deve ser o primeiro a

encarnar e manifestar a dimenséao ética e deontoldgica.

Sem duvida, isso contraria os ditames da FP em Angola, conforme a alinea d)
do Artigo N° 44 da Lei de Bases do Sistema de Educacéo e Ensino - LBSEE N°
32/20), de 12 de Agosto, que altera a LBSEE
N° 17/16, segundo a qual, a referida formagao deve “Promover a integridade e
idoneidade patrittica, moral e civica, de modo que os professores e agentes de
educacdo assumam com responsabilidade a tarefa de educar” e sejam um
modelo de maturidade civica e moral para com os seus alunos e demais
cidadaos (Kundongende, 2013).

Alids, o professor ndo pode nem deve desligar-se de aspectos ético-
deontologicos, tanto como cidaddo, quanto como orientador do PEA. Significa
gue ele tem uma dupla responsabilidade: encarnar e manifestar a dimenséo

ético-deontoldgica, enquanto ser humano e enquanto profissional da educacéao.
Justificativa

A Etica e Deontologia Profissional, abreviadamente por EDP, dentre as que
compdem o CFP é uma unidade que tem a sua especificidade e relevancia na
construcdo, desenvolvimento e harmoniza¢do da personalidade do professor e
do educador, tanto na sua dimensdo humana ou social quanto na sua
dimensado profissional ou laboral. Neste sentido, a docéncia ndo € s6 um

exercicio laboral, mas também um estilo de vida, uma missédo e um sacerdodcio.

Salienta-se que, a respectiva unidade curricular (UC) tem uma grande
importancia, na medida em que ajuda a pessoa a ter um bom comportamento e
boas maneiras, i.e., formacdo pessoal; a saber comportar-se bem com os
outros na sociedade, ou seja, formacgéo social; e a aprender a cumprir bem o

seu dever profissional, ou seja, formacdo deontoldgica (Neto & Chikela, 2018).



Destarte, a EDP ndo deve ser vista como um simbolismo, t&0 pouco como um
privilégio de determinadas especialidades e outras ndo, e sim, como uma
exigéncia indispensavel no CFP, porquanto, todo professor tem a
responsabilidade de actuar com o sentido ético e deontolégico, observando os
valores, principios, deveres e direitos da sua profissao.

N&o obstante, a FP desenvolvida pela ESPE-Bié apresenta um cenario oposto,
consubstanciado no distanciamento entre a instrucdo e a educacgdo, a
desconexao entre a formacdo desenvolvida e a necessidade sentida na area
da ética e deontologia profissional nas especialidades de Educacao Fisica e
Desporto (EFD), Ensino da Biologia (EB), Ensino da Geografia (EG), Ensino da
Quimica (EQ), Ensino da Fisica (EF) e Ensino da Matematica (EM).

Vale frisar que o CFP tem sido objecto de reflexdo e estudo por parte de varios
estudiosos, quer a nivel global, quer a nivel local, buscando perceber a sua
natureza, funcionamento e incidéncias, para dar solugcdo aos diversos

problemas e situacdes que se impdem nele. A titulo de exemplo destacam-se:

> Alvaro, M. & Dombaxé, A. M. J. (2020). Importancia da observancia da Etica
e Deontologia Profissional.

» Calunga, W. P. O. C. (2018). O curriculo de formacéo de professores do
ensino primario em Angola/Bengo: Desafios e perspectivas.

> Neto, J. G. & Chikela, C. P. (2018). Curso de Etica e Deontologia
Profissional Educativa.

» Roldéao, M. C. & Almeida, S. (2018). Gestao curricular para a autonomia das

escolas e professores.

Entretanto, este trabalho diferencia-se de muitos na mesma linhagem, tendo
em conta o seu foco, i.e., a advocacia da inclusdo da EDP no respectivo
curriculo, pois, considerando a sua experiéncia académica e profissional
engquanto estudante, monitor e funcionario da ESPE-BIé, aliada ao diagndstico,

0 autor interpelou-se com as seguintes manifestacdes:

> A EDP é ministrada no 4° ano, apenas nas especialidades de Educacio de
Infancia (El) e Ensino Primario (EP);
> A formacdo de professores € limitada, em virtude da n&o inclusio da EDP

no seu curriculo;



> Necessidade de uma formacéo integral, o que justifica a defesa da incluséo
da EDP nas outras especialidades;
> Insuficiente conhecimento sobre a EDP por parte de certos estudantes

inqueridos nas especialidades ministradas.

Deste modo, fruto das manifestacdes levantadas, o autor interpelou-se com o
seguinte problema cientifico: Qual é a necessidade da inclusdo da Etica e

Deontologia Profissional no curriculo da Escola Superior Pedagdégica do Bié?

Objecto de estudo: Etica e Deontologia Profissional na formacdo de

professores do Ensino Superior.

Campo de accdo: Etica e Deontologia Profissional no curriculo da Escola

Superior Pedagogica do Biée.

Objectivo geral: Propor a inclusdo da Etica e Deontologia Profissional no

curriculo da Escola Superior Pedagodgica do Bié.

Ideia a defender: A inclusdo da UC de Etica e Deontologia Profissional no
curriculo da Escola Superior Pedagogica do Bié pode fomentar a formacéo de
valores necessarios e indispensaveis para uma melhor actuacéo do profissional

da educacéao na actualidade.
Objectivos especificos:

1. Sistematizar teoricamente aspectos atinentes ao CFP e & EDP.
2. Diagnosticar o estado actual da EDP no curriculo da ESPE-Bié.
3. Fundamentar a necessidade da inclus&o da EDP no curriculo da ESPE-Bié.
Contributo prético: Assenta-se na inclusdo da EDP no CFP da ESPE-Bié, a
partir do imperativo formacado integral e do imperativo educacdo em valores,

necessarios e indispensaveis para o exercicio da profissao educativa.
Paradigma e tipo de pesquisa

Tendo em conta a sua natureza e finalidade, a presente investigacdo assume o
modelo qualitativo, na medida que visa analisar e interpretar a realidade
investigativa, i.e., o curriculo da ESPE-Bié, consequentemente, fundamentar a

necessidade da inclusdo da EDP no respectivo curriculo.

Tal implica que, a preocupacgdo do autor ndo é a representatividade numérica

da realidade a pesquisar, e sim, a reflexdo da temética, cujo foco esta voltado
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em analisar e interpretar as informacdes obtidas e ndo o seu tratamento
quantitativo, embora este configurou-se como util na formulagéo de sinteses e
inferéncias gerais sobre a inclusdo da EDP no curriculo da ESPE-Bié (Dourado
& Ribeiro, 2021).

Assim, em correspondéncia com o paradigma assumido, o presente trabalho é
do tipo descritivo, com perspectiva explicativa, visando fundamentar, defender
e propor a inclusiva da EDP no curriculo da ESPE-Bié, em consonancia com 0s
aportes teoricos sobre o CFP e a EDP, assim como com os resultados do
diagnostico realizado.

Populacdo e Amostra

A populagdo € o conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam
pelo menos uma caracteristica em comum e a amostra uma porcao ou parcela,
convenientemente seleccionada da populacdo (Marconi & Lakatos, 2017).
Significa que a populacao constitui a totalidade dos sujeitos cuja caracteristica
€ comum ou semelhante para o processo investigativo, sendo que a amostra é

o fragmento da referida totalidade.

Desta feita, com vista a realizacdo do diagndstico trabalhou-se com uma
populacdo de 410 estudantes do 4° ano, de ambos regimes: Regular e POs-
Laboral (PL), da qual subtraiu-se uma amostra de 164 estudantes,
correspondentes a 40%, sendo o tipo de amostra probabilistico e o critério de

seleccéo aleatorio simples.

Quanto ao CC trabalhou-se com uma populacdo de 28 membros, com uma
amostra de 11, correspondentes a 39%, sendo que o tipo de amostra € nao
probabilistico e o critério de seleccdo € acidental. Em relacdo ao Corpo
Directivo trabalhou-se com uma populacdo de trés membros, dos quais, dois
como amostra, equivalentes a 67%, tipo de amostra probabilistico e critério de

seleccéo intencional.
METODOS DE INVESTIGACAO

Para a presente pesquisa trabalhou-se com os métodos de nivel tedrico, 0s
guais serviram para a revisdo de literaturas cientificas, o que permitiu a
construcéo do estado de arte atinente ao objecto de estudo e campo de acc¢ao;

métodos de nivel empirico, através dos quais recolheram-se informag6es sobre
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o estado actual da EDP no curriculo da ESPE-Bié; assim como métodos de

nivel estatistico-mateméatico, para o calculo percentual dos dados obtidos.
Métodos do nivel tedrico

Método historico-l6gico: serviu para sistematizar os antecedentes histéricos
do assunto em estudo, tendo em conta a l6gica dos factos registados ao longo

do tempo sobre o CFP e a EDP.

Analitico-sintético: a partir de um estudo escrupuloso e profundo baseado em
obras literarias de caracter cientifico, este método permitiu a sistematizacao

conceitual ou referencial do CFP e da EDP.

Indutivo-dedutivo: a partir de estudos particulares, este método permitiu
chegar as principais conclusdes parciais e gerais sobre o tema pesquisado, e

dai, a fundamentacéo e defesa da inclusdo da EDP no curriculo da ESPE-Bié.
Métodos de nivel empirico

Estes métodos permitiram a busca de informacdes que evidenciam o estado
actual da EDP no curriculo da ESPE-Bié, visando a fundamentacéo e defesa

da inclusdo da EDP no respectivo curriculo.

Andlise documental: serviu para recolher informagdes relacionadas com a
EDP no curriculo da ESPE-Bié, a partir de documentos normativos da
Instituicdo, tais como: o Estatuto Organico, PDI e PE, cujos resultados se

incidem na defesa da inclusdo da EDP no curriculo da ESPE-Bié.

Outrossim, visou a compreensao da tematica em estudo, pelo facto do mesmo
constituir “uma importante ferramenta de inquiricao cientifica que se instala no
campo dos estudos qualitativos que, por sua vez, sdo entendidos como
aqueles que buscam compreender um fendmeno em seu ambiente natural’
(Fontana & Pereira, 2021, p. 52).

Entrevista: Este método aplicou-se de forma directa ao Corpo Directivo da
instituicdo para obter informacdes sobre o estado hodierno da EDP no curriculo
da ESPE-Bié.

Inquérito: Por meio de um questionario, aplicou-se aos estudantes do ano 4°
curricular, bem como aos membros do C.C. para obter suas opinides e

informacdes sobre a EDP no curriculo da ESPE-Bié.



Método estatistico-matemético: permitiu o calculo percentual das

informagdes obtidas.

Estrutura da Dissertacdo: Estruturalmente, este trabalho estd composto pelos
seguintes elementos: introducéo, cuja esséncia se incide na abordagem geral
da tematica em estudo e apresentacdo do desenho da investigacao; capitulo I:
Marco tedrico sobre o CFP e EDP; capitulo Il: Resultados do diagnostico e I
capitulo: Proposta da inclusdo da EDP no curriculo da ESPE-Bié. Outrossim, é

composto pelas conclusdes, recomendacdes, referéncias, apéndices e anexos.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

Neste capitulo apresentam-se os fundamentos teéricos do CFP e EDP, (viz.,
pressupostos tedricos do CFP), i.e., antecedentes historicos e conceituais do
curriculo, abordagem histérica e referencial da FP); consideracbes sobre o
CFP; o CFP no contexto de Angola; pressupostos tedricos da EDP: seu
enquadramento no contexto da educaco, i.e., natureza e esséncia da EDP,
EDP no contexto da educacdo, assim como a observancia da EDP no contexto
de Angola.

1. 1. Pressupostos tedricos do curriculo de formacao de professores

Tendo em conta que a revisao da literatura permite esclarecer a confiabilidade
dos contetidos apresentados, assim como a sua sustentabilidade (Alvaro &
Dombaxé, 2020), é importante frisar que, a presente abordagem assenta-se
nos pressupostos tedricos do CFP e da EDP.

Alias, “na actividade investigativa, descodificar os principais conceitos constitui
uma exigéncia para a compreensao do problema, sua incidéncia, bem como a
solugao que se pretende dar” (Ngolo, 2022, p. 27). Desta feita, numa primeira
ocasido, analisa-se neste trabalho, aspectos relacionados com o curriculo, na
segunda, aspectos relacionados com a FP e no terceiro momento,

propriamente questdes inerentes ao CFP.
1.1.1. Antecedentes historicos do curriculo

Embora o processo educativo seja uma pratica antiga, que vem seguindo a
evolucdo do proprio homem, o curriculo é uma realidade recente, pelo menos

em termos de estudos e de portefdlio de actividades docentes.

De salientar que, o termo foi incluido no dicionario pela primeira vez em 1663,
com o sentido de curso (J. Pacheco, 2005). Para Hamilton (1993), como citado
em N. Fernando (2014), a génese da palavra curriculo tem estreita ligacdo com
0 surgimento da palavra classe, desde o contexto das agitacdes politicas do
século XVI, fruto das reformas pedagdgicas Protestante e do Calvinismo, que

implementaram maior controlo no ensino e na aprendizagem.

Alias, foi no final do século XVI, com a ascendéncia do movimento Calvinista,

que o termo curriculum foi adoptado para descrever o percurso ou a forma de



vida que os adeptos de Calvinismo deveriam seguir. Além disso, é sob a
influéncia do Calvinismo, que o termo curriculo foi registrado em algumas
universidades nos séculos XVI e XVII, como é o caso da Universidade de
Leiden (Paises Baixos) e de Glasgwo (Escécia), utilizado como curso completo
gue o estudante deveria cumprir para diplomar-se. Nessa altura, o termo tinha
o sentido de disciplina e de ordem ou organizagdo das aprendizagens (N.
Fernando, 2014).

Entretanto, s6 nos finais do século XIX e principios do século XX comecaram a
emergir as grandes tendéncias que marcariam os conflitos em torno do campo
curricular, refletindo as grandes preocupacdes sociais da época (cf. Kliebard,
1999, Pacheco, 1999, citado por Calunga, 2018). Essas tendéncias, no
entender de E. Pacheco (2017), classificam-se como teorias do curriculo, viz.:

» Teorias tradicionais: estas teorias tiveram a sua origem em contexto de
mudancas educacionais nos Estados Unidos, no inicio do século XX, com a
finalidade de promover a identidade dos objectivos da educacao
escolarizada, formando o trabalhador especializado ou, proporcionar uma

educacéo geral e académica (Silva, 2009, citado por E. Pacheco, 2017).

Segundo Silva (2009), como citado em N. Fernandes (2014, p. 21), esta teoria
apresenta como principais categorias: “ensino, aprendizagem, avaliacao,
metodologia, didactica, organizacdo, planeamento, eficiéncia e objectivos”. Por
outro lado, de acordo com Tyale (1979) como citado em N. Fernandes (2014, p.

24), esta teoria contempla quatro momentos distintos, viz.:

1. Definicdo dos objectivos educativos - Que objectivos a escola deve atingir?

2. Seleccao e criacdo de experiéncias de forma eficiente - Que experiéncias
educacionais sdo apropriadas?

3. Organizacdo dessas experiéncias tendo em vista a eficiéncia do processo -
Como organizar as experiéncias de forma eficiente?

4. Avaliacao do curriculo — Como podemos ter certeza que esses objectivos
foram alcancados?

» Teorias criticas: surgiram na década de 1960 do século XX, questionando
0 pensamento e a estrutura educacional das teorias tradicionais, tendo

como foco compreender o papel do curriculo na educacéo.



Segundo N. Fernandes (2014, p. 26), esta teoria apresenta como principais
categorias: “ideologia, reproducao cultural e social, classe social, capitalismo,
relagbes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacédo e liberdade,

curriculo oculto e resisténcia”.

» Teorias pds-criticas: surgiram na década de 1970, entendendo o curriculo
como multiculturalista e evidenciando as inumeras diversidades presentes
no mundo hodierno. Apresentam como principais categorias: “identidade,
diferenca, subjectividade, significagdo e discurso, saber-poder,
representacao, cultura, género, raca e etnia” (N. Fernandes, 2014, p. 30).

Vale assinalar que estas teorias tém um grande papel na compreensédo do
curriculo e das suas dimensdes. Alias, ndo se trata de opinar qual € a melhor, e
sim, de perceber que as mesmas fazem parte do processo evolutivo do

curriculo. Outrossim, cada teoria teve impacto no periodo em que vigorou.

Entretanto, embora ja tivesse havido orientacdes sobre o curriculo na década
de 1920, foi no contexto do desenvolvimento industrial que se produziu o
sentido de curriculo, como ordenamento de saberes educativos, aplicados na

orientacao do PEA.

Assim, as primeiras décadas do século XX, nos Estados Unidos de Ameérica,
constituiram um periodo de teorizacao curricular, dando énfase aos principios
de formacéo integral do aluno, ao desenvolvimento de suas potencialidades,
das suas competéncias, a construcdo de conhecimentos cientificos, a
vinculacdo da aprendizagem as necessidades praticas da vida social, bem
como a concepcdo da escola como uma sociedade em miniatura. (Roldao,
1999, citado por Calunga, 2018). Ou melhor, foi sob a influéncia americana que
a palavra curriculo ficou adoptada em paises europeus, como Franca,

Alemanha, Espanha e Portugal (Berticelli, 2003, citado por N. Fernando, 2014).

Tal desiderato deveu-se ao grande desenvolvimento urbano e industrial em
consonancia com as mudancas sociais e econémicas, que se registaram a
nivel do mundo, em particular, as mudancas originandas pelas grandes
poténcias, cujo impacto se reflectiu na educacédo e na escola. (Carvalho, 2012,

citado por Calunga, 2018).
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Deste modo, pode-se dizer que o curriculo no @mbito educativo surge no
contexto dos movimentos religiosos, com destaque o Protestantismo e
Calvinismo, que implementaram reformas significativas na educacdo
escolarizada, fruto do desenvolvimento industrial, permitindo com isso, a
generalizacdo, ordenamento ou organizacdo dos processos educativosbem
como o0 surgimento das seguintes categorias: desenho curricular,

desenvolvimento curricular e avaliagao curricular.

Ainda no contexto da historicidade do curriculo, merecem destaque a
publicacdo das seguintes obras: “the curriculam” (1918), “How to make a
curriculam” (1924) de Bobbitt, as quais marcaram uma etapa fundamental no
desenvolvimento do curriculo, posteriormente consagradas por Tyler (1949),
em “Basic principles of curriculum and instrutiction”, que preconizava que a
educacédo deveria estar orientada para prossecucao de objectivos educacionais
basicos e que estudar o programa educacional de forma sistematica, implicaria
estar consciente dos objectivos educacionais que se pretendiam atingir.
(Pacheco, 1999, citado por Calunga, 2018). Contudo,

Os primeiros estudos sobre a histéria do curriculo foram publicados nos
Estados Unidos da América no decorrer da década de 1970. A analise
do cenério internacional demonstra a persisténcia desses estudos e a
intensificacdo da producédo académica nos ultimos dez anos. Os Estados
Unidos e a Australia sdo os responsaveis por mais da metade das
publicacdes disponiveis na actualidade, seguidos pelo Reino Unido,
Brasil e Canada (Meira, 2020, p. 3).

1.1.2. Antecedentes conceituais do curriculo

Vérias sao as concepcodes do curriculo. Alids, N. Fernandes (2014) como citado
em Ferreira e Felzke (2021), refere que ndo ha consenso a respeito do
conceito curriculo, pela indefinicAo do que deve estar presente nele e como
deve ser organizado, bem como pela influéncia de diferentes concepcdes de

educacéo e bases tedricas.

Fala-se por exemplo do curriculum vitae, referente ao percurso de vida de uma
pessoa, diferente do curriculum escolar, instrumento que espelha o percurso

gue o aluno ou estudante faz ao longo da sua formacdo. Em sintese, o
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curriculum vitae diz respeito a trajectoria de vida e o curriculum escolar a

trajectoria académica/formativa.

Entretanto, para uma melhor compreensdo da teméatica, de acordo com as
literaturas consultadas, o lexema curriculo tem a sua etimologia no verbo latino
currerre (correr) e no substantivo curriculum, também latino, com o sentido de
curso, carreira, trajectdria, caminho, percurso, jornada (N. Fernandes, 2014).
Ademais, o termo apresenta duas acepcoes:

» Movimento (currerre): correr, percorrer, caminhatr;

» Nome (curriculum): carreira, curso, caminho.

Numa perspectiva mais especifica, no ambito académico, Sacristan (2013, p.
16), como citado em E. Pacheco (2017, p. 2797), refere que,

(-..). Em sua origem curriculo significa o territério demarcado e regrado
do conhecimento correspondente aos conteudos que professores e
centro de educacdo deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos
proposto e imposto pela escola aos professores (para que o

ensinassem) e aos estudantes (para que o aprendessem).

Neste sentido, o termo curriculo significa curso, caminho formativo percorrido
pelo aluno ou estudante, um portfolio no qual estdo tracadas as finalidades,
accbes, operacdes e momentos atinentes ao processo educativo. “Um
dispositivo que actua no processo de constituicdo dos sujeitos” (Amado, 2016,
p. 548). No entanto, do ponto de vista conceitual, o termo curriculo apresenta

varias defini¢oes, i.e.:

> “Programa de uma disciplina, de um curso, ou de forma mais ampla das
varias actividades educativas, através das quais, 0 conteudo é
desenvolvido” (E. Pacheco, 2017, p. 2796).

» “Conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente
necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e
organizar” (Rolddo & Almeida, 2018, p. 7).

» Plano estruturado de ensino-aprendizagem englobando objectivos,
conteudos e processos e que funcionam como um guia para a accao
pedagodgica, fornecendo indicagdes sobre o que ensinar (conteudos), para

gué ensinar (objectivos), como ensinar (metodologias e actividades) e
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guando ensinar (sequéncia), elaborado de acordo com o perfil de saida do

curso (Alinea v., Artigo 3°., Decreto Presidencial N° 193/18).

As perspectivas apresentadas divergem entre si. Na primeira, o curriculo
caracteriza como um programa de disciplina, na segunda, como um conjunto
de aprendizagens e na terceira, como um plano estruturado de ensino-
aprendizagem. Entretanto, qualquer que seja a perspectiva “o curriculo
pressupde, na sua interpretacdo, a necessidade de transcender a nocao de
planificacdo e de experimentacao, incluindo aspectos especificos ligados ao
ensino e a aprendizagem” (Calunga, 2018, p. 1).

Decerto, todas as perspectivas sdo validas e evidenciam realmente a esséncia
do conceito. Ora, 0 autor deste trabalho entende que curriculo é um programa
de disciplina ou um plano de estudos estruturado, no qual constam os
conteudos, as intencbes deliberadas e as estratégias de aprendizagens,

principalmente escolares.

Por outro lado, o autor partilha e assume a terceira perspectiva, constante no
Decreto Presidencial N° 193/18, por considerar a mais completa, tanto em
termos de extensdo, assim como de compreensdo, além da mesma ser
elaborada pelos tedricos nacionais, pensada e projectada a luz da realidade

angolana.

Todavia, qualquer que seja 0 processo de conceituacdo do curriculo, deve-se
considerar sempre questdes que reflictam o ideal de homem a ser formado em
consonancia com o conhecimento a ser ensinado, a luz dos normativos
internacionais e nacionais em correspondéncia com as especificidades locais

(N. Fernandes, 2014). Outrossim, o autor entende o curriculo como:

» Concepcdao técnica: concebe-o como algo prescrito, planificado, que deve
ser implementado, constituido por objectivos e contetdos a ensinar.

» Concepcdao pratica ou emancipadora: concebe-o como algo culturalmente
determinado; que compreende a dominacdo ideolégica de uma cultura
sobre outra. Através da cultura veiculada pela escola, impdem-se os valores

e a cultura do grupo dominante de uma sociedade.
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» Concepcao multicultural ou artefacto: concebe-o como expressao de
identidades e subjectividades diversas e que precisa ser pensado a partir

dos diversos sentidos e ndo como modelos preestabelecidos.

Entretanto, fazendo uma analogia com as teorias abordadas, nota-se que a
concepcgao técnica tem relagcdo com as teorias tradicionais que concentram o
PEA nos objectivos preconizados, as teorias criticas com a concepc¢ao pratica
ou emancipadora que concentram o PEA na transformacgéo social e as teorias
pos-criticas com a concepg¢do multicultural que considera o PEA além da

transformacéao social.

Salienta-se que, o curriculo integra trés principais momentos:

M-

» Desenho curricular: constitui o primeiro momento, no qual o curriculo
concebido e planificado;
» Desenvolvimento curricular: constitui 0 segundo momento, no qual o

curriculo € implementado, ou seja, aplicado;

M-

» Avaliacdo curricular: constitui o terceiro momento, no qual o curriculo

monitorado e supervisionado.

Por outro lado, a luz de Lopes (2016), a organizacéo do curriculo pressupde a

seguinte classificacao:

1. Curriculo formal: constituido por diretrizes normativas do governo. Através
desse curriculo, sdo organizadas as actividades ensinadas na escola;

2. Curriculo por assuntos ou interdisciplinar: caracterizado por uma
estrutura interna indutiva e tedrica, partindo de questdes especificas até
chegar a conclusdes ndo adaptaveis, provocando a seleccdo e ordem de
objectos ou assuntos que séo retirados da realidade social;

3. Curriculo integrado: plano pedagdgico correspondente a forma em que a
instituicdo é organizada. Articulacdo com dinamismo de trabalho, de ensino,
da pratica, da teoria e da comunidade;

4. Curriculo oculto: conteddo implicito, geralmente inconsciente, que

acompanha o ensino das matérias escolares.

Além disso, o autor refere que € preciso distinguir entre o curriculo oficial e o

7

curriculo real. O primeiro é a proposta estabelecida nos programas da
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instituicho e o segundo sdo accdes estabelecidas na pratica, ou seja,

desenvolvimento do PEA na sala de aula.

Entrementes, seja qual for a concepc¢éao, estrutura ou organizacao do curriculo,
€ importante considerar que a sua aplicabilidade e efectividade nao se
restringem apenas a transmissdo de contetdos, mas também ao contexto
politico, administrativo, estrutural, condices materiais e ao processo formativo

dos professores (Ferreira & Felzke, 2021).

N&o se pode negar a pertinéncia do curriculo. Como bem disse Moreira (2007,
p. 19), citado em N. Fernandes (2014, p. 16), “o curriculo € o coracao da
escola, o espaco central em que todos actuamos”. E um importante
instrumento, uma ferramenta indispensavel na realizacdo de actividades
docentes, pois é através do mesmo que o professor se orienta para o alcance
das aprendizagens dos alunos ou estudantes. “E o curriculo que define a

natureza da instituicdo” (Roldao & Almeida, 2018, p. 10).

Outrossim, o curriculo tem relevancia nos processos educativos, porquanto é
através dele que a politica do Estado e a preservacao da entidade étnica e
cultural das sociedades sédo transmitidas. Além disso, define o tipo de cidadao
gue cada Nacéo deseja ter para o desenvolvimento de um determinado pais

(Calunga, 2018). Alias, ele se manifesta em 4 niveis de deciséo curricular, viz.:

1. Nivel central (macro): estabelece o curriculo nacional delineado pela
administracdo central, concretizando-se na prescricdo das aprendizagens
comuns a promover na escola, assumindo a forma de programas ou
orientacdes curriculares e documentos afins.

2. Nivel institucional (meso): diz respeito a adaptacédo do curriculo nacional
ao contexto das escolas com base na elaboracéo, i.e., o projecto educativo
- instrumento de gestdo educativa, expressdao da visdo da escola e
orientador da accdo educativa; projecto curricular - concretizacdo das
opc¢des do projecto educativo ao nivel do curriculo.

3. Nivel grupal (meso): relaciona-se com a adaptacdo do projecto curricular
ao projecto de desenvolvimento curricular para cada turma e outros grupos

de trabalho e aprendizagem, formulado pelo grupo de professores, conselho
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de turma ou equipa educativa, que integram o trabalho conjunto, em
articulacdo com os respectivos departamentos.

Nivel individual (micro): relaciona-se com o dia-a-dia da ac¢édo educativa
concreta e as opgdes que os professores, em consonancia com as decisdes
de cada equipa ou grupo, tomam individualmente na sala de aula, tendo

como referéncia os niveis anteriores (Roldéo & Almeida, 2018, pp. 19-20).

Por outro lado, “as decisdes relativas a gestdo curricular respondem as

guestdes o qué, para qué, quando, como ensinar, pilares da teoria curricular

classica” (Roldao & Almeida, 2018, p. 23), as quais sintetizam-se em:

YV V V V V V

Visdo pedagogica;

As opcoes e prioridades;

Organizacao das aprendizagens;

Métodos e estratégias de ensino e avaliacao;

Os modos de organizacdo da escola e das aulas;

Avaliacao do resultado das opcoes tomadas (Roldao & Almeida, 2018).

Ora, na elaboracdo do curriculo, considera-se importantes os modelos

curriculares, sendo que, a luz de N. Fernandes (2014, pp. 78-84), sao:

>

Curriculo por problemas: estrutura-se a partir da accdo do sujeito em
situacOes diversas, a proposta pedagogica baseia-se no processo de ensino
e aprendizagem centrado no aluno e o problema como mediador.

Curriculo por projectos: baseia-se no aluno e em suas necessidades
educacionais; proporciona a integracdo dos conhecimentos, de forma
contextualizada, partindo de uma tematica significativa.

Curriculo por rede ou hipertextual: o conhecimento resulta da interaccao
do homem com o meio. Nesse modelo, o professor e o aluno criam e
recriam situacdes de aprendizagens, propondo experiéncias ou situacoes.
Curriculo por modulos: caracteriza-se pela organizacao do curriculo em
blocos de aprendizagem, i.e., por disciplinas, temas, problema, desde que

contemplem os conhecimentos especificos da area do curso.

Ora, de acordo aos modelos apresentados, o autor deste trabalho assume o

modelo curricular por projectos, que no seu entender pode favorecer da melhor

maneira possivel a aprendizagem dos alunos, pelas seguintes razdes:
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13, Aprendizagem significativa, que considera as necessidades, interesses e

motivacgdes dos alunos;

22, Aprendizagem cooperativa, que permite que os alunos colaborem entre si
na busca e aquisicdo de conhecimentos;

32. Aprendizagem contextualizada, que parte da realidade social, politica,

economica e cultural dos alunos (N. Fernandes, 2014).
1.1.3. Abordagem histérica da formacao de professores

A histéria da FP interpela-se com a histéria dos sistemas de educacao e
ensino. Isso significa que “mergulhar na histéria da formacéo de professores, é
mergulhar de igual modo na historia dos sistemas de educacéo e ensino” (Maliji

& Ngolo, 2017, p. 13).

BN

Neste sentido, € dificil desvincular a figura do professor a sua principal
actividade, i.e., o ensino, na medida que s6 pode ensinar aquele que é formado
para o efeito. Ou seja, “o facto do processo educativo ter sido dirigido por uma
determinada classe de pessoas naquela época, estava presente a nocdo de

pessoas preparadas e formadas para tal” (Maliji & Ngolo, 2017, pp. 13-14).

A palavra professor € assinalada por duas origens: etimologica e derivada. Do
ponto de vista etimologico, o termo provém do latim (pro-fiteor), cujo sentido
circunscreve-se aquele que professa, proclama e ensina em publico, declara ou
se declara portador de uma mensagem, de uma arte, de uma disciplina ou de
uma ciéncia. Do ponto de vista derivado, professor é aquele que depois de se
informar, pensa, organiza e comunica os métodos e os conteudos de uma

determinada disciplina ou ciéncia (Antunes,1973).

Destarte, para o sentido etimolégico, professor equivale a um anunciador, um
pregador, evidenciando um significado amplo da palavra. J4 para o sentido
derivado, professor € aquele que antes de comunicar ou ensinar uma disciplina
ou ciéncia tem de se formar e informar, pressupondo o sentido restrito da

palavra.

Considerando os aspectos aludidos acima, professor € aquele que é formado e

preparado técnica, cientifica e eticamente para comunicar uma disciplina ou um
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assunto objecto de educagdo e ensino. E por exceléncia um comunicador,

locutor e informador do processo educativo e de ensino.

Neste caso, € no sentido derivado de onde advem o sentido de formacdo, ja
gue o termo pressupde a recepc¢do de informagdes, conhecimentos de uma
determinada area do saber, processo educativo e Processo de Ensino-

Aprendizagem.

N&o obstante, do ponto de vista semantico, a luz de Vallas (2004), professor
descende do pedagogo (escravo grego que cuidava dos meninos), que por sua
vez descende do preceptor (mestre que morava com a familia burguesa e que,
apesar de letrado, ndo passava de um dos empregados da casa), cujo trabalho

era o de instruir os filhos do patrao.

Assim, se antes o preceptor actuava numa casa em nome da familia, hoje o
professor actua na escola em nome do mundo publico (Azanha, 2004, citado

por Maliji & Ngolo, 2017). Alias, desta perspectiva se pode concluir o seguinte:

> A relacdo entre a escola e a familia no processo educativo € desde os
tempos remotos, iniciada pelo preceptor que ensinava o aluno em sua casa

e continuada hoje pelo professor que ensina na instituicdo escolar;

» A escola surge para complementar a tarefa da familia, educando e

instruindo o aluno, tendo o professor como seu agente na direccédo do PEA;

> Preceptor era um funcionario particular, que se dedicava a actividade
docente numa determinada familia, tutelado pelo senhoril, professor
caracteriza-se como um funcionario publico, prestando servico a

comunidade, a sociedade no ramo da educacdo, tutelado pelo Estado.

E na ultima conclus@o onde se afere a identidade social do professor. O que
significa que, professor € um empregado, um funcionario e um prestador de
servico da educacdo e da formacdo da sociedade. Através da actividade

educativa, lapida o homem e a sociedade.

Ademais, a FP vem sendo desenvolvida ja algum tempo. Porém, enquanto
actividade sistematica, foi instituida por Juan Amés Comenius no século XVII,
bispo protestante e pedagogo, percursor da didactica, sendo o primeiro

estabelecimento de ensino instituido por Sdo Jodo Baptista de La Salle em
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1684, em Reims, com o0 nome de Seminario dos Mestres (Duarte, 1986;
Saviani, 2009; Maliji & Ngolo, 2017).

Para tal, os movimentos da Reforma e Contra-Reforma jogaram um papel
bastante preponderante, ao darem 0s primeiros passos para a posterior
publicitagcdo da educacao, que também contemplaram iniciativas pertinentes a
FP (Tanuri, 2000). Ou melhor,

Tal institucionalizagcdo surge na concepcdo de Comenius, segundo a
qual “o bom professor seria aquele que fosse capaz de dominar “a arte
de ensinar tudo a todos”, inspirada na concepcdo do método cientifico
de Bacon. Para Bacon ensinar era aplicar um método, com isso,
Comeénius imaginou que, ensinar era também a aplicagdo de um
meétodo. (Azanha, 2004). Porém, sO no século XIX, especificamente
depois da Revolugéo Francesa é que a formacao de professores passou
a ter o caracter institucional como tal, tendo em conta o estabelecimento

do ensino publico (Saviani, 2009, citado por Maliji & Ngolo, 2017, p. 15).

Era no Seminario dos Mestres onde se desenvolvia a FP. Contudo, sé no
periodo da Revolugcdo Francesa foi promovida a valorizacdo da instrucéo
escolar, com o surgimento das Escolas Normais, i.e., a implementacdo das
ideias liberais de secularizacdo e extensdo do ensino primario a todas as
camadas da populacdo (Machado, Kich, Costa, Folmer, Medeiros & Paprosqui,

2021). Alias, é a partir deste contexto que se estabeleceu

A ideia de uma escola normal a cargo do Estado, destinada a formar
professores leigos, ideia essa que encontraria condicdes favoraveis no
século XIX quando, paralelamente a consolidacdo dos Estados
Nacionais e a implantacdo dos sistemas publicos de ensino,

multiplicaram-se as escolas normais (Tanuri, 2000, p. 62).

N&o obstante, a preocupacéo e aposta na FP tornou-se proeminente no final do
século XIX e principio do século XX, pois nessa altura as instituicbes
empresariais, as administracdes publicas e outros servicos, passaram a exigir
profissionais que soubessem escrever, ler e fazer as contas correctamente,
para uma melhor prestacdo de servico (Garcia, 1999, citado por Maliji & Ngolo,
2017).
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1.1.4. Abordagem referencial da formagéo de professores

O ser humano desde sempre se distinguiu de outros seres pela sua capacidade
de interaccao social, de superacdo humana e profissional. Formacédo € o termo
gue designa a capacidade de superacdo, ou seja, formar € moldar, limar, com
vista a transformacdo ou melhoria de atitudes, habilidades, conhecimentos,
competéncias, convicgdes, que visam elevar o desenvolvimento da pessoa

humana, a nivel cultural, social, religioso e profissional.

Alids, sdo varias as concepcdes sobre o termo. Para o Dicionario de Lingua
Portuguesa (2013), formacgéo € o acto de formar ou constituir algo, conjunto de
conhecimentos sobre uma area cientifica ou exigidos para o exercicio de uma
actividade. Ela “constitui um elemento fulcral, que garante a exceléncia e éxito
na execucao de determinada actividade, pois permite ao homem a aquisi¢ao ou
superacao dos seus conhecimentos, para actuar numa area do trabalho ou do
saber” (Maliji & Ngolo, 2017, p. 17).

Outrossim, o termo formagdo € visto como sin6nimo de superacao,
capacitacdo. Superacao, porque ela permite limar as debilidades, dificuldades e
insuficiéncias que os sujeitos apresentam quer do ponto de vista geral, quer do
ponto de vista especifico: humano, académico, profissional. Capacitacdo, na
medida que visa desenvolver ou melhorar as potencialidades, habilidades,

competéncias e conhecimentos que ja se possui.

Neste sentido, o que é a FP? Qual é a necessidade da FP? Como pode ser
classificada e desenvolvida? Que factores estdo na base da FP? Que
principios norteiam a FP? Ora, reflectir sobre a FP ndo é sendo mais pensar e
repensar a qualidade do profissional da educacdo (Maliji & Ngolo (2017).
Significa que, da FP depende a qualidade do ensino, visando o melhor

aprendizado dos alunos ou dos estudantes (Costa, 2016).

De referir que, a FP define-se como um instrumento, uma ferramenta
estratégica que acompanha as mudancas e inovacfes, que se pretendem
dentro do sistema de educacédo (Julido, 2020). Para Chimuco (2014, como
citado em Julido, 2020, p. 13), “a formagao de professores visa assegurar uma
preparacdo de acordo com as fun¢des que o professor devera desempenhar no

terreno das praticas”.
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Outrossim, ela define-se como um processo de preparacao dos profissionais da
educacdo, permitindo a aquisicdo de conhecimentos pedagdgicos, didacticos,
filoséficos, psicoldgicos, sociologicos, ético-deontoldgicos, necessarios para o
desenvolvimento do PEA. Alias, vale frisar que:

[...] No processo de formacdo, o professor ndo forma apenas um
objecto, ele forma sujeitos em funcdo de sua formacgao docente, ou seja,
€ 0 conhecimento e o reconhecimento dos papéis reciprocos que se
manifesta nas relacbes complexas entre professores formadores e
professores em formacéo (Silva & Gadelha, 2012, p. 2, citados por

Mucuenje, 2020, p. 85).
Tal processo, segundo Oliveira (2018, p. 67), se incide em trés questdes:

1. Processo que compreende as propostas tedricas e praticas sobre o tema,;

2. Area de investigacdo, que consiste no campo de pesquisa, possuindo um
objecto, uma metodologia e uma comunidade envolvida;

3. Conjunto de conhecimentos entendido como uma Disciplina, que pode se

tratar da escola, do aluno, do ensino e do préprio professor.

Destarte, a FP é entendida de diferentes maneiras: como aspectos tedéricos e
praticos da profissdo docente, como uma linha de investigagdo e como uma
Disciplina, a qual depende de varias condicionantes: conteudos, metodologia
ou métodos, meios de ensino, formas organizativas, carga horaria, entre outros

aspectos.

Disso, se pode deduzir que, a FP € de grande relevancia, considerando que o
professor tem a responsabilidade de formar os seus proprios colegas, aqueles

gue também tém como campo de actuacéo, a educacado. Além disso:

“A pertinéncia da formacéo de professores, reside no facto do professor
ser o camponés da sociedade, cujo trabalho é preparar os individuos. E
para que se colham bons frutos, € necessario que ele seja habilitado a
manejar correctamente as ferramentas com as quais ha-de lavrar” (Maliji
& Ngolo, 2017, p. 19).

E isso sim, a FP é de extrema importancia, pois é por meio dela que se
desenvolve e se capacita conhecimentos, habilidades, competéncias, valores,

atitudes humanas e profissionais do professor. Portanto, “ndo ha, nem pode
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haver ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem mesmo inovagédo sem

que haja uma adequada formagao de professores” (Novoa, 1992, p. 9, citado
por Julido, 2020, p. 11).

Ora, alguns dos factores que justificam a necessidade da FP, séo:

>
>

Percepcao da importancia do papel do professor no PEA,;

Exigéncias com as quais o professor se depara no dia-a-dia, ocasionadas,
em parte, pelas reformas educativas;

Necessidades de transformacao da sociedade;

Dados que revelam os baixos indices de aproveitamento escolar dos alunos
(Prado & Ferreira, 2016).

Por outro lado, sdo factores da FP:

>

Factor social: prende-se com a necessidade social, de haver uma classe
altamente preparada e competente para o desenvolvimento do processo
educativo dos cidadaos, com vista a uma melhor actuacdo dos sujeitos, de
acordo 0s normativos e 0s pressupostos culturais de cada sociedade;
Factor economico: um dos sectores que mais emprega € a educacédo. Em
Angola por exemplo, a Educacao é o Ministério que mais realiza concursos
de ingresso na funcéo publica. Neste sentido, o emprego como fonte de
rendimento economico tem sido uma das molas impulsionadoras da FP;
Factor profissional: se por um lado, a necessidade da FP se justifica pelo
facto da Educacéo ser um dos sectores que mais emprega (sendo mesmo o
gue mais emprega), por outro, se justifica pela necessidade da carreira
profissional. Alids, a educacdo € a mae de todas as outras profissbes e 0

professor o pai de todos 0s outros profissionais.

Por esta razdo, “pensar na formacao do professor implica pensar em toda

historia académica, de como se da o processo ensino-aprendizagem, situando

o professor em suas acc¢les didactico-metodologicas” (Julido, 2020, p. 12). Ela

classifica-se em quatro fases, viz.:

>

>

Pré-treino: consiste nas experiéncias do futuro professor como aluno da
Educacéo Basica;

Formacdo Inicial: € a fase da graduacao;
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> Iniciacdo: incide-se nos primeiros anos de experiéncia profissional como
docente actuante);
» Formacdo Permanente: também conhecida como formag&o continuada,

acontece ao longo da vida profissional (Costa, 2016, p. 67).

A FP desenvolve-se ao longo de toda vida do sujeito-professor, desde a
formacé&o de base, permitindo aos futuros professores adquirem conhecimentos
gerais, a partir de distintas disciplinas; formacdo profissional, aquisicdo de
conhecimentos especificos no ambito da educacédo; pratica profissional, por
meio do exercicio da actividade educacional, através de estagios; formacao
continua, que consiste na actualizacdo constante da propria préatica

profissional.

Ora, uma das condicfes que deve estar evidente no processo de FP, sdo os
seus principios. Estes sdo postulados que norteiam e devem nortear a
preparacao dos profissionais da educacéo, os professores, sendo que a luz de

Santos Filho (1986) sédo os seguintes:

1. Principio de unidade e diversidade da formacdo de todos os
educadores: formar todos os professores em nivel superior, conferir um
estatuto universitario a sua preparacdo académica e integrar a sua formacéo

universitaria basica a carreiras profissionais ou académicas.

2. Principio de exceléncia: implica que a FP seja alongada e de maior
gualificacdo docente. Ou seja, “para que o professor ensine, € necessario que
este disponha de saberes e conhecimentos da profissdo e do nivel do ensino

que lecciona” (Julido, 2020, p. 11).

3. Principio de especificidade ou especializacdo: a semelhanca de outras
profissdes de grande relevancia social, a FP deve ser desenvolvida tendo em

conta a area de especializacdo dos formandos.

4. Principio de dualidade: a par da formagcdo geral, mais ou menos
especializada segundo o nivel de ensino ao qual se destina o futuro mestre,
deve haver a formacdo pedagodgica adaptada a este nivel e acompanhada de

formacdo pratica supervisionada.

5. Principio de articulagdo da formacdo académica geral e especializada a

formacdo pedagdgica e desta a formacdo préatica: a preparacdo dos

23



professores deve estabelecer todos os aspectos possiveis, a fim de permitir a
transposicdo do conteudo, nivel e método da disciplina ao nivel de ensino a ser
assumido pelo futuro professor.

6. Principio de individualizacdo da formacé&o e orientagdo dos estudantes:
pressupde que a FP deva ser diversificada para cada aluno-mestre, partindo

das particularidades, interesses e inclinacdes de cada formando.

7. Principio de realismo ou deontologia: a formacédo pratica do futuro deve
estabelecer uma progressdo que permita que o aluno-mestre, ao passar ao
plano da accgéo concreta, evite 0s principais erros e se encontre nas melhores

condicOes para obter éxito.

8. Principio de exemplaridade, tanto no interior da instituicdo formadora
como no contexto das escolas: visa assegurar uma coeréncia interna e

externa entre a formacgao pedagadgica, 0 ensino teorico e o ensino pratico.

9. Principio de progressividade ou continuidade orgéanica da formagéo:
implica que toda a FP representa um elo de uma longa cadeia que se prolonga

durante toda a carreira do educador.

Os principios apresentados pressupdéem que “a valorizacdo do professor inicia-
se com o reconhecimento das politicas formativas que regem a profissédo
docente, bem como com a realidade dos cursos de formacdo de professores”
(Mucuenje, 2020, p. 85). Neste sentido, toda politica voltada a FP deve visar
uma preparacdo de alta qualidade, fornecendo todas as ferramentas e

estratégias para o alcan